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GRENZ-
FRIEDENS-
HEFTE

In einer geschichtlichen Lage, in der kein vorgebahnter Pfad mehr verlafilich ist,
hat der Mensch seinen eigenen Weg zu suchen; er hat ihn auch dann zu
verantworten, wenn er glaubwirdigen Autoritaten einsichtig folgt.

Aus dem Gutachten des Deutschen Ausschusses fir das Erziehungs- und Bildungswesen

Wir setzen uns mit wirtschaftspolitischen Problemen auseinander auf Grund der
Erkenntnis, dall diese Faktoren fur die Gestaltung des inneren und &uf3eren,
individuellen und sozialen Lebens — und damit fur die Kultur bestimmend sind.
Daruber hinaus enthalt die Idee allgemeiner Bildung auch die Bildung zu
politischem Urteil, zu Selbstandigkeit in solchen Fragen. Politik ist nicht nur dazu
da, daR wir in Zeiten der Not uns auf sie besinnen, um wieder zu einem
glucklicheren Stadium zu gelangen und dann sie wieder als nicht mehr erforderlich
aus unserem Dienst zu entlassen. Sie ist nicht nur Mittel zum Zweck der
Gluckseligkeit, sondern sie hat an sich selbst Wert als Ausdruck schopferischen
Lebens.

Adolf Reichwein 1925 / Von 1922—26 Leiter der Volkshochschule Jena; spater
personlicher Referent des Kultusministers Becker; danach Professor an der Padagogischen
Hochschule Halle; 1933 »degradiert« zum Lehrer an einer einkl. Volksschule; am 20. Okt.
1944 hingerichtet als Mitglied des Kreisauer Kreises

Die Selbstsicherheit und Unduldsamkeit in der Behandlung des Gegners, die
Gemeinheit und Rucksichtslosigkeit, die sich im Kampf so gern einschleichen,
leiten ja schlieRlich nur das Wasser auf die Mihle des andern. Mit Gemeinheit und
Brutalitét gelingt es vielleicht, den Sieg einer Bewegung zu erkdmpfen, den
Widersacher tot oder mindestens mundtot zu machen — seine Sache ist aber nicht
umzubringen, wenn ihr Wahrheitskern nicht verfault oder verraten wird. — Aus
diesem Grunde mache ich immer wieder den Versuch, die jungen feurigen
Vertreter der verschiedenen Weltanschauungen in die Tiefe zu fuhren. Nicht blinde
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Anhanger retten eine Bewegung, sondern denkende und verstehende Mitarbeiter.
Nicht Uberreden — Uberzeugen sollen sie. Dazu ist unerlalich, dal3 sie ihre
Beweisgriinde immer von neuem prifen und nichts auf bloRes Hérensagen
aufbauen; dal3 sie die eigene Sache und diejenige des Gegners immer besser
kennenlernen, und daR sie ihren notwendigen Kampf soviel wie mdglich mit
reinen, unvergifteten Waffen fihren. Vielleicht ist das bei jungen Menschen noch
schwerer als bei Aalteren, weil ungedampfte Leidenschaftlichkeit und
unvermeidliche Ungeduld ihnen besonders eigen sind. Aber je schwerer die
Aufgabe, um so nétiger alle Arbeit beim Bemuhen, sie zu lésen. Ich betrachte es
immer als den groten Erfolg, wenn ein junger Mensch in seiner
Grundiberzeugung gefestigt einen meiner Kurse verlafdt, dabei gespurt hat,
wieviel ihm noch fehlt, und zu ahnen beginnt, dal} sein Gegner nicht von
vornherein ein schlechter Mensch ist, sondern ebenso um das Wahre und Gute
ringt wie er selbst.

Fritz Wartenweiler hat in der Schweiz Volkshochschulen skandinavischer Art
gegrundet, u.a. das Volkshochschulheim Herzberg bei Aarau
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DIE NEUE
STADTBUCHEREI
FLENSBURG

Die Ansprache von Staatssekretéar Franz Thedieck
anlailich der Einweihung am 4. Mai 1962

Es ist mir eine grol3e Freude, heute als Vertreter des Bundesministeriums fir
gesamtdeutsche Fragen an dieser Feierstunde zur Er6éffnung der Stadtbiicherei in
Flensburg teilnehmen zu kénnen. Dem politischen und kulturellen Geschehen des
deutsch-danischen Grenzraumes gilt mein besonderes Interesse schon seit der
Zeit nach dem ersten Weltkrieg. Ich habe es sehr bedauert, daf ich in den Jahren
seit 1949, als ich das Amt des Staatssekretdrs im Bundesministerium flr
gesamtdeutsche Fragen Ubernommen habe, nicht so oft in den Landesteil
Schleswig und in die Grenzstadt Flensburg gekommen bin, wie ich es meiner
inneren Verbundenheit mit dieser Landschaft entsprechend gern getan hatte. Aber
dem Ministerium, dem ich angehdre, sind vordringlich die Probleme tiberantwortet,
die aus der groRen Ost-West-Auseinandersetzung um die deutsche Frage
entstehen. Es bedarf keiner Erlauterung, dafl die damit verbundenen Arbeiten
meine Tage normalerweise bis zum letzten ausflllen. Um so froher bin ich
deshalb, daR3 ich mich fur den heutigen Tag frei machen konnte und lhnen so die
guten Wiinsche des Ministeriums zur Einweihung der Stadtbicherei Gbermitteln
kann.

Die Stadtbiicherei, die heute der Offentlichkeit zugénglich gemacht wird, soll einen
neuen Mittelpunkt fur die allgemeine Volksbildungarbeit und insbesondere die
kulturelle Grenzarbeit in Flensburg und den angrenzenden Bereichen bilden. In
diesem Gebiet, das die Heimat zweier verwandter Volkstumer ist und in dem sich
zwei Kulturen eng bertihren, wird es sicher immer eine der vornehmsten Aufgaben
der staatspolitischen Bildungsarbeit sein, bei voller Bejahung der Werte des
angestammten Volkstums und der festen Bindung an die eigene Nation alle
Auswiichse eines engen nationalstaatlichen Denkens zu tberwinden.

Mit dem fortschreitenden Aufbau eines geeinten Europas verliert eine nationale
Rivalitét, die Gewinne auf Kosten des anderen Volkes, der anderen Nation
erstrebt, taglich mehr ihren Sinn. Doch auch im Zuge einer geistigen
Neuorientierung im freien Teil Europas hat die Bindung an die eigene Nation ihren
Wert und ihre moralisch verpflichtende Kraft nicht eingebiiRt. Gerade Sie hier im
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Grenzland wissen, wie fruchtbar die Kréafte sein kénnen, die aus der Besinnung
auf das angestammte Volkstum hervorgehen. Wenn gesagt worden ist, daf? die im
Volkstum wurzelnde Kultur so viel bedeutet wie die Ausbildung der
wesenseigenen geistigen Kréfte, Bildung schlechthin und Veredelung, wenn
gesagt worden ist, die Kultur sei die Daseinsweise der Menschheit, so sind das
Gedanken, die hier im Grenzland stéandig ihre Rechtfertigung erfahren. Fir uns
Deutsche ist der Kulturbesitz des eigenen Volkes die Voraussetzung dafir, dalR
wir ein durch einen eigenen Stil geprégtes Leben fiihren. Aber wir wissen nattrlich,
daR dies in gleichem Mafe fur die Danen auf der anderen Seite der Grenze gilt.
Wir wissen dies, und wir sollten bestrebt sein, danach zu handeln. Auch die
staatspolitische Bildungsarbeit, die kulturelle Grenzarbeit, die auf der Grundlage
eines gutentwickelten Bulchereiwesens aufbaut, wird immer von solchen
Erkenntnissen ausgehen.

Im heutigen Ringen um die Freiheit, in dem die Deutschen auf Grund ihrer
geographischen Lage und ihres Nachkriegsschicksals in vorderster Front stehen,
fuhlen wir uns geistig dem déanischen Volk besonders verbunden. Wir wissen, daf’
sich jenseits der Grenze ein Staatsdenken entwickelt hat, das im diametralen
Gegensatz zu der Mentalitat steht, die aus dem Osten andréangt und mit ihrer
Vorstellung vom allumfassenden und allbeherrschenden Staat die abendlandische
Freiheit zu ersticken droht. In diesem Kampf, der unseren vollen Einsatz verlangt,
werden wir nur bestehen, wenn wir uns auf unsere wirksamste Waffe besinnen.
Entscheidend sind letzten Endes nicht die Divisionen und auch nicht die
Atombomben — so wichtig sie auch als Verteidigungswaffen einer freien
Weltordnung sind; Sieger in dieser groRen Auseinandersetzung aber kénnen und
werden nur die Volker bleiben, die sich in tatigem Einsatz der kulturellen Werte
bewuR3t bleiben, die ihnen in einer langen Geschichte Uberliefert wurden.
Entscheidend ist dabei, dal? jeder einzelne in persdnlicher Freiheit fir das eintritt,
was er als richtig erkannt hat. Und wer selbst frei ist, kann es sich auch leisten,
tolerant zu sein.

Hier sehe ich auch eine Aufgabe der Bildungsarbeit, die durch die Buchereien
geleistet wird. Wir durfen allerdings die Freiheit nicht als eine
Selbstverstandlichkeit hinnehmen, jeder an seinem Platz muf3 durch seine eigene
Lebensweise im persénlichen Bereich die Voraussetzungen dafir schaffen, daf3
auch die groRen Fragen im Bereich des Volksganzen in freiheitlichem Geiste
geldst werden.

Hierzu beizutragen, ist, wie ich meine, eine der vornehmsten Aufgaben des
Buches. Wenn Dr. Schriewer die ,Blchereilandschaft in diesem Landesteil als
beispielhaft hingestellt hat, so hat er stets im gleichen Atemzuge den hohen Rang
und Stand des Volksbildungs- und Bichereiwesens im Nachbarland Danemark
gewdirdigt. Der Landesteil Schleswig, in dem sich zwei Volkstimer eng berihren,
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ist wie kein anderes Gebiet berufen, die Uberlegenheit des freiheitlichen Denkens
Uber den staatlichen Zwang 0&stlicher Pragung vor Augen zu fuhren. Die
Bundesregierung hat, in voller Ubereinstimmung mit der Landesregierung
Schleswig-Holstein, sich stets bemuht, die Toleranz gegeniiber dem anderen
Volkstum als eines ihrer Ziele herauszustellen. Die Entwicklung der Jahre nach
dem zweiten Weltkrieg, in denen es zu einer zunehmenden Entspannung im
Grenzland gekommen ist, ist hierflr der beste Beweis. Die Bonn-Kopenhagener
Erklarungen sind nur ein &uBerer, freilich sehr bedeutsamer Markstein dieser
Entwicklung. Wir sind gliicklich daruber, daf3 diese Toleranz sich nicht nur auf die
Regierungsebene beschrankt, sich auch nicht allein im Zusammenleben der
einzelnen zeigt, sondern ebenso im Bereich der selbstédndigen Gemeinwesen
lebendig ist. Ich denke hier als Beispiel an die Flensburger Tage, die so erfolgreich
in den Jahren 1954, 1955 und 1958 durchgefiihrt wurden. Ich denke auch an das
danisch-deutsche Treffen in den Nachbarstadten Apenrade, Hadersleben,
Sonderburg und Tondern im Jahre 1960. Dal} in dem einst so umstrittenen
Grenzland diese Veranstaltungen mdglich waren, ist ein Beweis dafir, dal3 diese
Entwicklung gut und richtig ist.

Selbstverstandlich will jedes Volkstum das Beste bieten, und so zeigt sich gerade
im Biichereiwesen ein edler Wettstreit hier im Grenzraum. Es ist nur zu begrii3en,
wenn jedes Volk sich in diesem Bereich der unmittelbaren Nachbarschaft von der
besten Seite zu zeigen bemdiht ist, wenn es sich und seine kulturelle Leistung auf
die wurdigste Weise darzustellen sucht. Es braucht heute nicht mehr als Versuch
der Infiltration miBverstanden zu werden, wenn jede Seite sucht, das Beste zu
geben; der geistige Austausch der beiden Vélker wird sich vielmehr besonders
fruchtbar erweisen, wenn die beiden Kulturen sich in friedlicher Weise miteinander
messen.

Dem Buch kommt, wie ich schon sagte, als Mittler unserer nationalen Kultur wie
als Verkiinder freiheitlichen Denkens hierbei eine besondere Bedeutung zu.
Dieses neue, schdone Gebaude der Stadtblicherei wird einen wirdigen Rahmen
fur den friedlichen Wettstreit bieten. Mit seiner Errichtung ist ein langgehegter
Wunsch der Stadt Flensburg in Erfullung gegangen. Bund und Land haben das
ihre hierzu beigetragen. Die wachsenden Anforderungen einer in die Breite
wirkenden deutschen Erwachsenenbildung verlangten gebieterisch nach einem
neuen Rahmen, damit dem seit Jahren immer stérker gewordenen praktischen
Bedurfnis entsprochen werden kann. Zum Wohle dieser Stadt haben sich die fur
ihre Geschicke verantwortlichen Manner in einem von nationaler Eiferstichtelei
freien Geiste zusammengefunden, um mit diesem Geb&ude der Kultur eine neue
Heimstatt zu schaffen. Ich méchte besonders dem Herrn Stadtprasidenten und
dem Herrn Oberblrgermeister meinen Dank aussprechen, daf} die Grenzstadt
Flensburg mit ihren Kraften dazu beigetragen hat, dal3 dieses kulturelle Werk
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geschaffen wurde.

Die Einweihung dieses Hauses laf3t uns daran zuriickdenken, wie vor wenigen
Jahren die moderne danische Zentralbiicherei mit grof3ziigiger Hilfe des
danischen Staates errichtet und ausgestattet wurde. Das Zusammenwirken der
Behorden ist damals in der danischen Offentlichkeit als Beweis fur den guten
Willen zur Gleichberechtigung und zur Selbstbehauptung innerhalb des kulturellen
Gebietes anerkannt und gewirdigt worden. Beide Blichereien bieten ihre Schéatze
und Dienste der ganzen Bevdlkerung an, aus dem echten Motiv geistiger Bildung,
das der Begriindung durch politische Ziele nicht bedarf.

Das Land Schleswig-Holstein, in dem die neue Blicherei ihren Standort hat, weist
eine reiche und bewegte Vergangenheit auf. Die Geschichte dieses Landes
unterscheidet sich von der Geschichte anderer deutscher Bundeslander dadurch,
daf} sie mit ihrer friihen Verflechtung mit den Geschicken des danischen Volkes,
ja des ganzen skandinavischen Nordens, gleichzeitig aber mit ihrem bedeutsamen
Anteil an der deutschen Nationalgeschichte immer einen weiten Horizont hatte.
Das neue Haus steht in einer Landschaft, deren Charakter durch den frischen
Seewind bestimmt ist, der hier standig zu spiren ist. Mdge in dieser frischen Luft
das Haus, das allein und fiir sich nur Fassade wére, seinen inneren Wert gewinnen
durch das darin entwickelte und immer wieder erneuerte Leben, und mdge es
durch seine Ausstrahlung nach allen Seiten seinen Platz ausfillen zum Gewinn
und Segen unserer beiden Nachbarvolker.
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Zur Situation und Aufgabe
der deutschen Erwachsenenbildung

Historische Vorbemerkungen aus dem Gutachten
des Deutschen Auschusses fir das Erziehungs- und Bildungswesen

In der gegenwartigen deutschen ,Erwachsenenbildung” sind verschiedene Motive
wirksam. Das starkste erwuchs aus der Volkshochschulbewegung der ersten
Jahrzehnte unseres Jahrhunderts, die sich ihrerseits von Alteren
Volkshildungsbestrebungen abhob. Vorformen der Bildungsarbeit sind mit der
breiten und vielfaltigen sozialen Bewegung des 19. Jahrhunderts eng verbunden.
Das gilt vor allem fiir die sozialistische und fiir die christlich-soziale Bewegung.
Erwachsenenbildung in eigentlichen Sinne gibt es erst seit der Entstehung der
modernen industriellen Massengesellschaft. Um die Mitte des vorigen
Jahrhunderts setzten in Deutschland — wie in anderen industriellen Landern —
im Zuge der sozialen Emanzipation Arbeiterbildungsbestrebungen ein. Anderseits
versuchte man auf der Seite des Birgertums die Bedrohung der tiberkommenen
gesellschaftlichen Ordnung dadurch aufzufangen, daf man den Massen des
.einfachen Volkes" die Uberlieferten Bildungsgiter in popularer Form zugéanglich
machte. Die ,Gesellschaft fur Verbreitung von Volksbildung“ (1871) sollte die
breiten Massen des Volkes durch Vortrage und Volksbiichereien bilden. Diese
Bildungsarbeit sollte ,neutral“ sein, also den politischen und religidsen Streitfragen
gegenuber strikte Zuriickhaltung Gben.

Das entsprach der Entkirchlichung breiter Kreise, die ein weiteres Motiv fiir die
Entstehung der Erwachsenenbildung war. Die Uberlieferten Kategorien, die der
Lebensdeutung und Lebensbewaltigung dienten, wurden durch die zunehmende
Sakularisierung des Daseins geschwacht oder gar wirkungslos. Die Volksbildung
versuchte, fiir die Lebensfiihrung einen autonomen Bereich der Sittlichkeit zu
sichern; sie hoffte dadurch den Gefahren der allgemeinen Verweltlichung zu
begegnen und zugleich die Spaltung zwischen ,den Gebildeten“ und ,dem
ungebildeten Volk® zu Gberwinden. In den christlichen Bewegungen machten die
intakt gebliebenen Glaubensbindungen eine ausdriickliche Bildungsarbeit weniger
noétig; sie konzentrierten sich auf die religidse Erziehung und den Versuch, die
soziale Problematik zu bewaltigen.

Am Ende des Jahrhunderts versuchte man, dem englischen Vorbild der
LUniversitats-Ausdehnung® folgend, die Universitaiten an der Volksbildung zu
beteiligen. Sie sollten durch ,volkstimliche Unterrichtskurse wissenschaftlich
gesichertes Wissen in populérer Form und in betonter politischer und religidser
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Neutralitat verbreiten und so der Volksbildung ein gutes Gewissen geben. Aber
eben an dieser Neutralitéat ist die deutsche Universitats-Ausdehnungsbewegung
vor dem ersten Weltkrieg gescheitert; zudem waren manche Universitaten wenig
bereit, sich an dem Volksbildungsauftrag zu beteiligen.

Das Jahr 1919 machte der politischen Neutralitat in den Uberlieferten Formen ein
Ende; denn nun forderte die demokratische Verfassung verantwortliche
Anteilnahme aller Schichten des Volkes am politischen Geschehen und damit die
politische Mindigkeit jedes Staatsbirgers. Nach skandinavischen und englischen
Vorbildern und in Verbindung mit den Vorkéampfern einer ,neuen Richtung®, die
ihren Kampf schon bald nach der Jahrhundertwende aufgenommen hatten,
entstand die deutsche Volkshochschul- und Volksbiichereibewegung. Die
politische und soziale Bildung trat in den Vordergrund.

Ihr boten sich verschiedene Mdglichkeiten, vor allem die Arbeit in geschlossenen
politischen und sozialen Gruppen. Neben Einrichtungen der Arbeiterbildung, die
ihre Besucher auf den neuen politischen und sozialen Auftrag der Arbeiterschaft
vorbereiteten, wurden Bauernvolkshochschulen gegriindet; denn das Bauerntum
begann jetzt politisch miindig zu werden und war zugleich durch die Entwicklung
der industriellen Massengesellschaft besonders bedroht.

Jene ,neue Richtung® hatte auch erkannt, dal es mit der Uberkommenen
unkritischen Verbreitung von Volksbildung nicht getan war. Neben die
Lverbreitende“ trat — auch unter dem EinfluR der Jugendbewegung — die
,<gestaltende” Volksbildung; sie forderte die Selbstbetatigung der Horer und zog
sie deshalb zur Mitarbeit heran.

Zwei Grundarten der Volkshochschule ergaben sich: die Heimvolkshochschulen,
die zwar nicht nur der landlichen Bevdlkerung zugeordnet, aber zumeist auf dem
Lande gelegen waren, und die stadtischen Abendvolkshochschulen. Diese
vereinigten sich 1927 zu einem Reichsverband. Auf einer Tagung des Verbandes
im Juni 1931 im Volkshochschulheim Prerow entstand als Kompromifd zwischen
verschiedenen Auffassungen und Richtungen der Volkshochschularbeit die
programmatische ,Prerower Formel“, die den Stand der damaligen Bewegung
wiedergibt. In ihr hei3t es: ,Die erzieherische Wirkung der Abend-Volkshochschule
liegt in der Klarung und Vertiefung der Erfahrung, der Vermittlung gesicherter
Tatsachen, der Anleitung zu selbstandigem Denken und der Ubung gestaltender
Kréafte.*

In der neuen Lage war mit den Uberlieferten Vorstellungen von politischer und
religiéser Neutralitat nicht mehr durchzukommen. Zugleich aber wurde deutlich,
dall gerade die Demokratie einer gemeinsamen Grundlage bedarf. Zwei
Richtungen entwickelten sich: der einen kam es darauf an, geschlossene Gruppen
heranzubilden, die andere betonte die Uibergreifende Gemeinsamkeit, wollte aber
in ihr jede weltanschauliche und politische Gruppe zu Wort und zur Mitwirkung
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kommen lassen.

Neben den Gegensatz von verbreitender und gestaltender Volksbildung, der noch
bis auf den heutigen Tag weiterwirkt, trat nun der Gegensatz von ,freier*
Volksbildung und einer Volksbildungsarbeit, die an weltanschauliche oder
politische Voraussetzungen ,gebunden“ war. Zur ,gebundenen® Volksbildung
gehodrten neben den politisch orientierten Gruppen der sozialistisch oder
gewerkschaftlich organisierten Arbeiterschaft und neben konservativen
Richtungen der Bauernschaft nun vor allem auch die Uberkommenen
konfessionellen Institutionen. Sie hatten sich bis dahin im wesentlichen auf die
religiése und die soziale Arbeit beschrénkt, nahmen nunmehr aber den ganzen
Bereich der Volksbildungsarbeit in sich auf, so beispielhaft der 1890 in Ménchen-
Gladbach gegrindete ,Volksverein fir das katholische Deutschland®, Anséatze
einer evangelischen Settlement-Bewegung und evangelische und katholische
Heimvolkshochschulen.

Den Bemuhungen des Hohenrodter Bundes von 1923 gelang eine Verstandigung
zwischen freier und gebundener Volksbildung. Man fand sie in der Einsicht, dafl3
innerhalb der gebundenen wie der freien Arbeit echte Volksbildung mdéglich und
legitim ist, daR in der Bindung Freiheit und in der Freiheit Bindung moglich ist, dafl3
ferner eine Mitverantwortung fiir den Partner auBerhalb der eigenen Bindungen
besteht und im Gesprach Uber die eigenen Grenzen hinaus lebendig erhalten wird,
daf schlie3lich das Gespréach unter Volksbildnern und die Verstandigung Uber die
Arbeitsweisen selbst einigende Kraft hat.

Die Hoffnung freilich, dal auf dem Wege uber Volksbildung ,Volk-Bildung®,
,Bildung zum Volke“ mdglich sein werde, erwies sich in den Gegensétzen der
pluralistischen Gesellschaft, die sich stdndig verschéarften, als trigerisch. Aus
diesen Gegensétzen erhob sich in der Wirtschafts- und Gesellschaftskrise nach
1929 der Nationalsozialismus. Er schaltete die sozialen, politischen und
weltanschaulichen Lebenskreise gewaltsam gleich und liquidierte alle
selbstandigen Bestrebungen der Volksbildung, der freien ebenso wie der
gebundenen.

Bald nach dem Zusammenbruch 1945 begann in Westdeutschland eine neue
Epoche der Erwachsenenbildung. Alle Besatzungsmaéchte zeigten ein lebhaftes
Interesse an der Neugriindung von Volkshochschulen und Volksbuchereien. Sie
unterstiitzten damit das Streben weiter Kreise der Bevolkerung nach geistiger
Neuorientierung, seelischer Sammlung und politischer Bildung. In den
Kultusministerien der neugeschaffenen Lander entstanden eigene Referate fur
Erwachsenenbildung. Eine breite Entwicklung setzte ein; das Netz der
Volkshochschulen in den Stédten wie auf dem Lande ist heute dichter geknupft
als zur Zeit der Weimarer Republik. Wahrend es 1932 wenig mehr als 200
Abendvolkshochschulen im ganzen Reich gab, bestanden 1956 uber 1000
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Abendvolkshochschulen in der Bundesrepublik und in Berlin. Die gebundene
Erwachsenenbildung hat seit 1945 eine grof3e Zahl von eigenen Bildungsstétten
und Heimen neu geschaffen und in den evangelischen und katholischen
Akademien Mdglichkeiten der Bildung entwickelt, die von kurzen Begegnungen
ausgehen, aber zu systematischen Bemiihungen in der Erwachsenenbildung
fuhren kénnen. Auch sind der Erwachsenenbildung in Verbindung mit der Sozial-
und Jugendarbeit neue Mdoglichkeiten eréffnet worden, so in den
Nachbarschaftsheimen, in Statten der sozialen Frauenarbeit, in Jugendhéfen und
Filmklubs.

Die Geschichte der Erwachsenenbildung zeigt in Deutschland ebenso wie in der
Welt einen Wandel der gesellschaftlichen Funktion dieser Bildungsart: was einst
mit den Emanzipationsbestrebungen einzelner Gruppen und mit der
Selbstbehauptung anderer eng verbunden war, wird nun zur Angelegenheit der
ganzen Gesellschaft, die sich dem raschen Wandel ihrer Lebensbedingungen
geistig anpassen muf}; was einmal der Vermittlung eines Schatzes von
anerkannten Kulturgitern dienen sollte, muR3 jetzt dem einzelnen Menschen und
der Gruppe helfen, ihr Leben zu bewaltigen.
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KURT MEISSNER

Bildungsvokabeln —und was dahintersteckt

Die Idee zu diesem unalphabetischen lexikalischen Artikel stammt nicht von mir.
Ich weil3 nicht, wer darauf gekommen ist. Die Schriftleitung hat sie mir Gbermittelt,
und ich habe ,Ja“ gesagt; aus Neugierde. Erstens, um festzustellen, wie so etwas
geht, und zweitens, um fur mich selber einmal zu priifen, was denn hinter gewissen
Vokabeln, die wir taglich gebrauchen, wirklich steckt. Das ist leichter gesagt, als
getan, denn wo ist der archimedische Punkt, von dem aus wir die Vokabeln
betrachten und beklopfen? Jeder sieht die Phdnomene durch sein eigenes
Temperament, und so steht der Betrachter vor dem Scherbenhaufen héchst
subjektiver Ideologiezertrimmerung und fragt sich, ob er das dem Leser anbieten
darf.
Nun, der Leser hat seine eigenen Ideologien und zertrimmert damit die anderen,
und so kommt Bewegung in die Weltgeschichte. Betrachten wir also gemeinsam,
was hinter gewissen Vokabeln steckt.

*
Volksaufklarung — Damit begann es ja wohl, und hier wird sichtbar, da die
Urspriinge der Erwachsenenbildung etwas mit der so viel geschmahten
Aufklarung zu tun haben. Das Wort hat sich gewandelt. ,Volksaufklarung“ nannte
auch Gobbels seine Téatigkeit und meinte damit, die frivolste Volksverdummung,
die die deutsche Geschichte kennt. Wir haben uns den Gebrauch des Wortes
abgewohnt wegen unserer schlechten Erfahrungen damit und verstehen unter
Aufklarung meist das Gesprach zwischen Eltern und Kindern, das so selten
Uiberhaupt und fast nie zur rechten Zeit gefuihrt wird. Aber denken wir daran:
Aufklarung ist die eine Wurzel aller Bildungsbemihungen seit mehr als
zweihundert Jahren.
Volkserziehung — das wurde dann daraus. Manche erkannten, dal} die
Volksaufklarer das Gemiit vernachlasigsten und die Seele und den Charakter.
Aber Erziehung ist ein harter Begriff fir erwachsene Menschen. Uns fehlt die
»=Education®, die zwischen Erziehung und Bildung steht, und Volkserziehung gibt
ja nicht nur den Ausgangspunkt, sondern auch das Ziel an: Volk. Alle
Zusammensetzungen mit ,Volk® sind merkwirdig ambivalent. Da steckt das
Pathos drin: Volk, wir alle, Volksgemeinschaft. Da steckt das Verachtliche drin:
Volkskuche, niederes Volk, Plebs. Gehort es zum Volks- und Sprachschicksal der
Deutschen, daf so viele Begriffe ambivalent sind?
Volksbildung — das ist der Begriff der zwanziger Jahre. Darin steckt Sehnsucht
nach Bildung und nach Volk und eine grol3e Portion Jugendbewegung.
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Volksbildungsverein nimmt dem ganzen das Pathos. Verein macht das
Bemuhen merkwiirdig provinziell und kleinkariert. Immerhin hatte der ,Verein zur
Verbreitung von Volksbildung“ seinerzeit grof3e Verbreitung und heute noch ein
kleines Vermdgen, von dem die letzte Sekretarin bis vor kurzem noch im
Ruhestand lebte. Volksbildung und Verbreitung aber schlo3 sich fur die im
Hohenrodter Bund zusammengeschlossenen Volksbildner aus. Volksbildung war
fur sie Vertiefung, Anknupfen beim Lebenskreis, Erhellung des Selbstbewu3tseins
und Selbstwertgefihls. Volksb i | d u n g war auch Volkbildung. Diese Ideen
starben an ihrem mangelnden politischen Engagement und wurden vom
Marschtritt der braunen Bataillone endguiltig zertreten.

Freie Volksbildung war nicht nur der Titel einer Zeitschrift, die von 1926 bis 1932
erschien und von Franz Angermann, Robert von Erdberg und zuletzt von Fritz
Laack und Eduard Weitsch herausgegeben wurde, sondern zugleich ein
Programm. |hr gegeniiber steht die gebundene, d. h. die an Gruppen oder
Konfessionen gebundene Volksbildung; und die Auseinandersetzung um diese
Frage gehdrt zum eisernen Problembestand der Erwachsenenbildung; nicht zu
ihrem Nutzen. Auch das ,Gutachten des Deutschen Ausschusses® zur ,Situation
und Aufgabe der Erwachsenenbildung” hat die Begriffe ,frei“ und ,gebunden®
wieder aufgenommen; mit ausfuhrlichen Interpretationen mag das verstandlich
sein, ohne sie ist es gefdhrlich; denn einerseits ist manche gebundene
Volksbildung sehr frei und manche freie Volksbildung sehr gebunden, und
andererseits ist Bildung immer Bindung in Freiheit. Warum also nicht verbindende
Volksbildung? Aber gibt es das? Ist das nicht ein Pleonasmus? Im Sprachlichen
gewil3, aber nicht da, wo Volk keine unbezweifelbare Gré3e mehr ist.
Erwachsenenbildung ist also das Wort, das sich unvermerkt zum Oberbegriff
Uber dies alles entwickelt hat. Schon in den zwanziger Jahren vorhanden (1924/25
wurde ein L,Archiv fur Erwachsenenbildung“ gedruckt, und die von den
,=Hohenrodtern“ betriebene Schule hief3 ,Deutsche Schule fiir Volksforschung und
Erwachsenenbildung®), subsummiert sich heute alles unter diesen Begriff. Er ist
farblos, wie eben Erwachsene sind, und reicht von den Bildungsbestrebungen der
Firma ,Esso“ Uber die organisationsgebundene Bildungsarbeit der Verbande, die
Volkshochschulen und Volksbichereien bis zur Bundeswehr; und natirlich
betreiben auch die Massenkommunikationsmittel Erwachsenenbildung, und
manchmal betreiben alle zusammen V e r bildung. Kenne sich da noch einer aus.
Volkshochschule — hier sind wir wieder auf sicherem Terrain, denkt man. Aber:
da gibt es Abendvolkshochschulen — Ubrigens nahezu 2000 und nahezu 4000
Filialen (von diesen Volkshochschulen befinden sich in Schleswig-Holstein 179)
— und Heimvolkshochschulen — ubrigens nach der einen Statistik 46 und nach
der anderen 55 (davon sechs in Schleswig-Holstein) — und Volkshochschulheime.
Und die Abendvolkshochschulen haben Vortrage und Kurse und
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Arbeitsgemeinschaften, von Philosophie bis Russisch, von Politik bis Selbstndhen,
und die Heimvolkshochschulen haben Kurse von finf Monaten bis zu zwei Tagen,
mit Jungen und Alten, mit Mannern und Frauen, getrennt und miteinander. Also
das Leben in deutschen Volkshochschulen ist mannigfaltig, so sagen wir und
freuen uns Uber die Buntheit. Im ,Rheinischen Merkur® stand vor zwei Jahren:
.Bunter Teller mit Bildungssalat®. Und schon in den zwanziger Jahren hat man
gelegentlich vom ,Warenhaus der Bildung“ gesprochen und damit die
Volkshochschulen gemeint. Aber machen wir diesmal ausnahmsweise ein
System: Volkshochschulen sind Bildungseinrichtungen und keine Statten fur
geistige Armenpflege oder zur Betreuung einsamer Herzen. Von ihrem
Bildungsauftrag her bekommen sie ihr Profil und ihr Niveau. In ihm bewahrt sich
das Verbindende, zunachst zwischen Mensch und Sache, sodann zwischen den
Fachern und schlieBlich zwischen den Gruppen der pluralistischen Gesellschaft.

Was zunéchst sehr bunt und mannigfaltig erscheint, ordnet sich auf diese Weise

rasch. Funf Bereiche werden zu Schwerpunkten der Bildungsarbeit:

1. die Durchdringung unserer technischen und wirtschaftlichen Wirklichkeit,
hierher gehort auch der Beruf;

2. die Auseinandersetzung mit den Elementen der Politik, die unser Schicksal
bestimmt;

3. das Aufdecken der kunstlerischen Zusammenhénge in unserer Welt, die
Erziehung zur Mul3e, die das Gegenteil von von verplanter Freizeit ist;

4. Lebenshilfe in den Bereichen, in denen das organische Zusammenleben in
einer sekundaren Welt gestort ist: in der Familie, unter den Geschlechtern,
zwischen den Generationen;

5. Vertiefung des Daseins in der Begegnung mit dem Religiosen.

Das sollten alle Volkshochschulen tun, je auf ihre Weise: in landlichen Bezirken

von den Fragen ihres Lebenskreises ausgehend, in der Vielgliedrigkeit einer

stadtischen Abendvolkshochschule aus dem Bildungsanspruch, der aus unserer
komplizierten Welt erwéchst, in den Heimen mit der Intensitét der Integration des

Erkannten in die Lebensbeziige einer Gemeinschaft. Das alles ist nichts, was man

tun, aber auch lassen konnte: Die Wirksamkeit der Volkshochschule entscheidet

mit Uber das Schicksal unserer Gesellschaft.

Ubrigens, man braucht dazu eigene Hauser und eigene hauptamtliche Mitarbeiter,

die fur die besondere Aufgabe der Erwachsenenbildung vorbereitet sind. Und

schlieBlich — die Frage der Dauer von Heimlehrgdngen ist keine

Weltanschauungsfrage, sondern eine Frage der soziologischen und

padagogischen  ZweckmaRigkeit. Es soll Finfmonatsideologen und

Antifiinfmonatsideologen geben. Schade!

Arbeiterbildung, Arbeitervolkshochschule, Bauernvolkshochschule sind

Begriffe von gestern, als Gertrud Hermes noch ihr Buch uber die ,geistige Gestalt
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des marxistischen Arbeiters® schreiben konnte. Weder Arbeiter- noch
Bauernexistenz sind Bildungsziele in einer sich wandelnden Gesellschaft, sondern
der Mensch, der in ihr zuverlassig, sicher und beweglich zugleich sich bewahrt —
und dabei menschlich bleibt. Gewi3, man kann den Menschen da aufsuchen, wo
man ihn in der Gesellschaft vorfindet. Aber man sollte ihn schleunigst den anderen
Gliedern der Gesellschaft verbinden.

Staatsblrgerkunde, staatsbirgerliche Erziehung, mitblrgerliche Erziehung,
Gemeinschaftskunde, Gegenwartskunde — viele Vokabeln — und was steckt
dahinter? Zunachst Verlegenheit. Staatsbirgerkunde ist der vorherrschende
Begriff fur die politische Bildung in den zwanziger Jahren gewesen. Man glaubte,
den Staat neutralisieren, die Beziehung zu seinen Gehalten auf ,Kunde*
reduzieren zu kénnen. Man miBverstand darin das Wesen des Politischen und
Uberlie es dem Zugriff der Machtapparate. Gewil3 ist Information und Kunde
notwendig; aber sie muf3 umgesetzt werden in Entscheidungsbereitschaft und
Verantwortungsfreudigkeit — das hat staatsburgerliche Bildung zu leisten.
Staatsbirgerliche Erziehung beginnt in der Schule. Sie schafft die demokratische
Atmosphéare und gedeiht im Klima eines demokratischen Konsensus. Sie erfillt
sich in der Erwachsenenbildung, denn nur der Erwachsene macht bewul3te
Erfahrungen mit der Macht, und nur mit ihm laf3t sich staatsbirgerliche Bildung
letztlich betreiben. Die grofRte Verlegenheit ist dabei der Staat, in dem wir leben
und den unser Grundgesetz als ein Provisorium charakterisiert, von dem Theodor
Heul gesagt hat, dal? er ein Transitorium sei. Wie will man Menschen auf etwas
hinbilden, das zu liberwinden ist? Ubrigens ist vom Norden her der Begriff der
mitbirgerlichen Erziehung importiert und hat uns einige Jahre, vor allem in der
Erwachsenenbildung, fasziniert. Aber auch das Mitblrgerliche ignoriert das
Movens des Politischen: die Macht.

Gemeinschaftskunde, Gegenwartskunde sind die Namen fir Versuche, dem
notwendigen Engagement staatsburgerlicher Bildung auszuweichen und die
politischen Zusammenhange auf das Formale zu reduzieren. Das aber schafft eine
Scheinkonkordanz, in der die politischen Prozesse zwar ablaufen, aber immer
dann, wenn die Entscheidungen notwendig sind, stagnieren.

Vortrag ist immer noch die am meisten gebrauchte Arbeitsform in der
Erwachsenenbildung. Das Fernsehen wird sicher dem beziehungslosen
Lichtbildervortrag Uber irgendeinen Gegenstand den Garaus machen. Wer wird
sich noch auf die harten Banke des Vortragssaales setzen, um maRige
Ausfihrungen Uiber den Vorderen Orient mit Lichtbildern zu héren, wenn er es zu
Hause bequemer, besser und billiger haben kann. Der Vortrag, der die
Problematik der Horerschaft einbezieht, der geistiges Programm ist und von dem
die Arbeit der Erwachsenenbildung insgesamt Anregung bekommt, hat seinen
guten Sinn. Er findet sich daher meist in der
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Vortragsreihe, die unter einem Thema verschiedene Vortrage zusammenfaf3t
und den Horer zum kontinuierlichen und systematischen Mitarbeiten veranlaf3t.
Solche Arbeit geht Uber in den

Arbeitskreis, in dem in Kontinuierlichkeit im kleinen Kreis verschiedene Themen
behandelt werden. Der Leiter des Kreises wird dabei die Hauptlast der
Vorbereitung haben. Vielleicht ergénzt er sich gelegentlich durch besondere
Referenten. Letzte und personlichste Mitarbeit ist in der

Arbeitsgemeinschaft gefordert. Hier wird der Teilnehmer unmittelbar mit der
Sachfrage konfrontiert. Er selber muf3 Antworten finden. Der Leiter der
Arbeitsgemeinschaft hilft nur im Aufsuchen und Auffinden der Fragen, in der
Technik des Umgangs mit wissenschaftlichen Erkenntnissen. Die
Arbeitsgemeinschaft verbindet Leiter und Teilnehmende unmittelbar im
gemeinsamen Bemihen. Sie ist die schwierigste Arbeitsform der
Erwachsenenbildung und zugleich diejenige, in der die Volkshochschule ihre
unverwechselbare Form gefunden hat.

Tagung — viel geschmaht und viel mitgemacht. ,Der Bischof jagt von einer
Besinnungstagung zur anderen®, sagt eine Zeitungsmeldung. Der Kritiker
bemerkt: Es tagt und tagt und tagt und wird nicht heller. Und trotzdem: Die Tagung
ist die typische Ausrucksform geistigen Bemuhens in unserer Zeit. In ihr zeigt sich,
dalR Wirklichkeit nicht mehr von einer Seite zu erfassen ist, dal zusammen
gedacht und zusammen geschaut werden muf3. Darin hat die Tagung ihren Sinn.
Aber wie oft sagt der Kritiker mit Recht: Auer Spesen nichts gewesen.
Teamwork — kommt aus dem Rudersport, das Gemeinsame des Ruderschlags
ausdriickend, der das Boot vorschnellen 1aRt. Teamwork zwischen den
Wissenschaften ermdglicht den Fortschritt. Teamwork zwischen den Mitarbeitern
einer Volkshochschule schafft die Voraussetzungen fiir die notwendige Dynamik
der Arbeit. Aber Teamwork ist eine schwierige Form der Zusammenarbeit. Wie
leicht reduziert sie sich auf das Formale und nur Sachliche. Das Geheimnis des
Teamworks ist, die Eigenverantwortung des einzelnen Mitarbeiters unter die
Verantwortung fir das Ganze zu stellen. Das Ganze also setzt die Ordnung, und
in dieser Ordnung wird der einzelne freigesetzt, bis er an die Grenze der Ordnung
stof3t. Teamwork setzt common sense voraus, absolut sichere Spielregeln und
Fairnel} aller Beteiligten, d. h. einen Boden der Gemeinsamkeit, auf dem auch
Gegensatze ausgetragen und nicht in Scheinkonkordanz verhllt werden.
Schulungsheim — war die Form des geistigen Konzentrationslagers, und
Schulung ist die Unterstellung des zu Schulenden unter den Sachanspruch der
Gruppe, die diese Schulung betreibt. Insofern ist auch heute Schulung eine
legitime Aufgabe derjenigen Gruppen, die Funktionéare schulen mussen. Naturlich
mussen haupt- und nebenamtliche Verbandsfunktionéare etwas von der durch sie
zu vertretenden Materie und der Stellung ihres Verbandes dazu wissen: der
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Gewerkschaftsfunktionar vom Arbeitsrecht und vom Sozialwesen, vom Tarifrecht
und der Wirtschaftspolitik und von der Stellung des Verbandes dazu, der
Funktionar der Landwirtschaft vom ,Griinen Plan“. Dazu muf3 geschult werden.
Aber die Gefahrdungen einer Funktionédrsgesellschaft kdnnen nur Uberwunden
werden, wenn eine verbindende Erwachsenenbildung die gruppengebundenen
Standpunkte sowohl im Sachlichen wie im Menschlichen tberwdélbt.

Akademie — In diesem Begriff beginnt alle abendlandische Bildung. Wir sehen die
Schiler Platons im Hain des Heros Akademos wandeln, ins Gesprach vertieft und
in Gedanken versunken. Fragt sich, ob in der Akademie vielleicht auch alle
abendlandische Bildung endet. Da kommen sie angebraust: die Referenten fur
ihren Vortrag, die ,Akademiker* fir das selbst- oder fremdverordnete Nachdenken.
Sie kommen in die evangelischen Akademien, die Sozialakademien und die freien
Akademien, und sie machen Seminare: Wochenend- und Wochenseminare, und
viele wissen vielleicht gar nicht, dal? Seminar Pflanzstétte hei3t. Hier wird also
gesat, hier soll etwas aufkeimen, und dazu mufR man warten kénnen, lange
warten. Die Hektik des geistigen Betriebes stort das Wachstum, die Fluktuation
das Reifen. Bedenken wir, dal abendlandische Bildung im Wandeln und im
Gesprach begann und mit der sokratischen Frage.

Geistiger Campingplatz — ja, das entspricht unserer Zeit: Der Rastplatz wird
abgesteckt, das Zelt wird aufgeschlagen, der Nachbar wird abgeschéatzt — VW-
Fahrer, geflicktes Zelt, aber kein Kofferradio — Gott sei Dank! Genau das ist der
Ausgangspunkt in vielen Einrichtungen der Erwachsenenbildung, ob sie nun
Volkshochschulen, Heimvolkshochschulen, Seminare oder Akademien heil3en.
Also suchen wir in unserem Touristenatlas nach dem rechten Campingplatz, und
schauen wir Uber den Zaun, ein bi3chen atemlos, aber ehrlich. Und dann kommt
die Nacht, und wir denken an Kants bestirnten Himmel, und dann kommen Sturm
und Regen, und wir spiren ihre Herausforderung, und unvermerkt wachst um
unseren geistigen Campingplatz der Hain des Heros Akademos ...
Volkshochschulchinesisch — eine besondere Sprache, Uneingeweihten
unverstandlich, aber wohlklingend. Eingeweihten manchmal lacherlich, besonders
gern gebrauchte Vokabeln: Anliegen und echtes Anliegen, Begegnung, Gesprach
— in diesem Artikel immer wieder angewendet.

Demokratie ohne Volksbildung ist eine Utopie

Axel Henningsen inder Mitgliederversammlung 1962 des Grenzfriedensbundes
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Statten der
Erwachsenenbildung
im Grenzlande
Schleswig

DIE
HEIMVOLKSHOCHSCHULE
RENDSBURG

Es gehort zu den Merkwirdigkeiten der Bildungsgeschichte des Landes
Schleswig-Holstein, daR dieses Land, das die erste moderne Schulordnung
hervorgebracht hat, das ein Mittelschulwesen entwickelte, das gegeniber den
anderen Teilen des Reiches sich durch besondere Intensitat auszeichnet, das
eigene landliche Bildungswege schuf, auch die ersten Ansatze einer
eigenstandigen Erwachsenenbildung in der Mitte des vorigen Jahrhunderts zeigte.
Wenn man so wil, hat das Land Schleswig-Holstein die erste
Heimvolkshochschule der Welt hervorgebracht.

1841 hatte der Justizrat Klenze, Klostervogt in Uetersen, in einem offenen Brief an
die Standeversammlung darauf aufmerksam gemacht, dall es in einer sich
demokratisierenden Gesellschaft notwendig ware, dal die Trager der
Berufsstande ihre Anliegen in gebuhrender und sachgerechter Form geltend
machen koénnten. Er hatte aufgerufen zur Einrichtung einer ,Pflanzstatte fur
bessere Standedepiitierte und Kommiinevorsteher* und hatte in einem Plan
entwickelt, was eine solche ,Hohere Volksschule® zu leisten hatte. Ein Jahr lang
ist die Auseinandersetzung um eine solche Einrichtung im ,ltzehoeer Wochenblatt*
gefiihrt worden. Im Jahr 1842 ergriff der Landwirtschaftliche Verein von Jevenstedt
und Umgebung zusammen mit einigen Rendsburger Biirgern die Initiative, und in
Rendsburg wurde die erste ,Hohere Volksschule®, wie sie sich damals nannte,
eingerichtet. Sie sollte Mitarbeiter im Bereich der Kommunalpolitik und Trager der
Standevertretungen heranbilden. Sie verband die Zielsetzungen einer
demokratischen Lebensgestaltung mit den Ansétzen beim Beruf. Hierin zeigt sich
die volle Eigenstandigkeit eines Versuchs, fir den es in dieser Form in der
Entwicklung der Erwachsenenbildung des vorigen Jahrhunderts keine Parallele
gibt. Aber diese erste Heimvolkshochschule in Rendsburg hat nur bis 1848
bestanden. In den Wirren der Schleswig-Holsteinischen Erhebung ist sie
geschlossen worden. lhr erster Leiter hat sich geschéftlichen Projekten
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zugewandt, ist als Weinimporteur und Schiffsreeder schon Anfang der funfziger
Jahre in Hamburg gestorben.

1844 aber war die erste danische Volkshochschule in Rgdding gegriindet worden.
Sie baute auf den Ideen des danischen Volkserziehers Nikolaus Frederik Severin
Grundtvig auf. Sie wollte durch historisch-poetische Bildung nationale Erweckung
leisten. Und sie erfiillte offenbar das Gebot der damaligen Zeit, denn sie fand
Nachfolge, breitete sich aus zu einem Volkshochschulwesen, in dem in Danemark
heute 65 Volkshochschulen, 35 Ackerbauschulen und tber 100 Nachschulen
wirken.

In Schleswig-Holstein aber wurde der erste Versuch von Rendsburg vergessen.
Erst 1921 wurde wieder eine Volkshochschule in Rendsburg eingerichtet. Axel
Henningsen, ihr Griinder, und Theodor Steltzer, der unermidliche Férderer als
Landrat von Rendsburg, wufdten nichts von dem Vorgénger von 1842, wul3ten
nichts von den Bemuhungen von Klenze und Litgens und den Mannern des
Vorstandes und des Beirates jener Zeit aus der Mitte des 19. Jahrhunderts.

Die Rendsburger Volkshochschule von 1921 hatte die Aufgabe, ,nach innen das
zu gewinnen, was nach auf3en verloren war*. Sie wollte den jungen Menschen zu
einem vertieftem Bewul3tsein seiner Heimatgebundenheit fihren, sie wollte die
Kréafte des Volkstums wecken und zugleich die sachlichen Voraussetzungen fiir
die Mitgestaltung des volklichen und politischen Lebens schaffen. Sie wurde zu
einer Zentrale der Jungbauernbewegung in Schleswig-Holstein, sie war bemdht,
Uber die Gruppen hinaus zu wirken, sie hat Arbeiter, Bauern und Studenten
miteinander verbunden und war ein Zentrum volksbildnerischer Aktivitét in diesem
Lande. 1933 wurde sie durch den BeschluR der Schulerschaft und der
Altschilerschaft, die nicht bereit war, sich der Gleichschaltung des
Nationalsozialismus anzupassen, geschlossen.

1927 war aus ihrem Geist die Koloniale Frauenschule erbaut und begriindet
worden. In ihr sollten junge Menschen aus ehemaligen deutschen
Uberseegebieten wieder Verbindung zum alten Mutterland finden, die deutsche
Sprache wieder sprechen, mit den Denkmaélern deutscher Kultur, mit der
Lebendigkeit zeitgendssischer Kulturbemihung konfrontiert werden. Diese
Heimvolkshochschulidee in Richtung auf die Uberseegebiete wurde bald
verandert. Aus der Kolonialen Frauenschule wurde eine Ausbildungsstatte fir
junge Madchen, die planten, in die ehemaligen deutschen Uberseebesitzungen zu
gehen, deutsche Farmersfhne zu heiraten und hier den Rendsburger Geist
fortzupflanzen. Wahrend die Heimvolkshochschule 1933 ihre Pforten schlof3,
wuchs die Koloniale Frauenschule, breitete sich aus in dem Gelande hinter dem
Gerhardshain, erhielt ihr letztes grofRes Wohnhaus im Jahre 1941.

1946 zog die alte Rendsburger Heimvolkshochschule in diese Gebaude ein.
Adolf Steckel, damals Blrgermeister von Rendsburg, war es, der durch seinen
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unermudlichen Einsatz die Hauser fir die Heimvolkshochschule frei gemacht hatte
und der durch viele Jahre hindurch an dieser Schule neben seiner
kommunalpolitischen Tatigkeit wirkte. Im Winter 1946 zog der erste Lehrgang ein:
junge Méadchen und junge Méanner, die gepréagt waren durch das Kriegserlebnis,
Ménner, die oftmals als Offiziere, gelegentlich als Stabsoffiziere, an der Front
gestanden hatten, Menschen, die aus einer neuen politischen Situation heraus
nach Halt und Orientierung suchten, Frauen und Madchen, die gefliichtet waren
— eine bunte Gesellschaft, suchend, ringend, hart in der Auseinandersetzung.
1948 brachte nicht nur den Schnitt im Wahrungssystem, sondern auch in der
Kulturpolitik und im Bildungswesen. So wie die Abendvolkshochschulen
wesentlich an Zuspruch verloren, bifRte auch die Heimvolkshochschule
Rendsburg an Teilnehmerzahlen ein und muf3te langsam, aber sicher, ab 1955
sehr konsequent ihre Arbeit umstellen. Heute werden in der Rendsburger
Heimvolkshochschule zwei Grundlehrgange durchgefuhrt, im Winter funf Monate,
im Sommer drei Monate. Der Winterlehrgang umfal3t etwa 45 junge Menschen,
der Sommerlehrgang etwa 25. Der Winterlehrgang ist im wesentlichen geprégt
durch Teilnehmer aus der Landwirtschaft, am Sommerlehrgang nehmen Vertreter
aller Berufe teil, auch ein Anteil von Ausléndern bestimmt das Geprage des
Lehrganges wesentlich.

Die Hauptaufgabe dieser ,Schule ohne Katheder”, ohne Berechtigungsscheine,
Aufnahme- und AbschluRprifungen ist es, die Allgemeinbildung zu vertiefen und
das Weltverstéandnis des jungen Menschen zu verstarken. Das geschieht
besonders durch die Orientierung im wirtschaftspolitischen,
gesellschaftskundlichen, politischen, geschichtlichen und zeitgeschichtlichen
Bereich, aber auch die Auseinandersetzung mit den Formen moderner Kunst und
Literatur wird nicht vernachlassigt. Die Lebenskunde bildet den Hintergrund dieser
Bemihungen. In  den  musischen  Gestaltungsformen  wird  das
Gemeinschaftsleben aktiviert und versucht, aus den Impulsen des
Gemeinschaftslebens den Menschen in die Gesellschaft zu integrieren, sein
VerantwortungsbewuBtsein zu stéarken und ihm einen Blick zu geben fur die
notwendige Opferbereitschaft in einer ungewissen Zukunft. Neben diesen
langfristigen Lehrgéangen flhrt die Rendsburger Heimvolkshochschule eine grof3e
Zahl von Kurzlehrgdngen und Tagungen durch. Etwa 130 Lehrgénge, Seminare
und Tagungen finden im ,Adolf-Steckel-Haus“ der Heimvolkshochschule statt,
etwa 4000 Menschen besuchen diese Lehrgdnge an nahezu 21000
Verpflegungstagen.

Solche Kurzlehrgdnge wenden sich im wesentlichen an bestimmte
Teilnehmergruppen, haben bestimmte Themen, von der Zeitgeschichte bis zur
Psychologie, zum Gegenstand, dienen der Information und dem klarenden
Gesprach. Ein Teil dieser Kurse dient der Erhaltung des Kontaktes zu den
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ehemaligen Teilnehmern an langfristigen Lehrgéngen. Sie versuchen dabei einem
besonderen Bedirfnis dieser Teilnehmer in ihrer eigenen Entwicklung
nachzukommen, z. B. durch die Durchfihrung von Familien- und Eheseminaren.
Neben dieser unmittelbaren praktischen volksbildnerischen Tatigkeit vollzieht sich
im Bereich der Heimvolkshochschule Rendsburg uUber die ,Padagogische
Arbeitsstelle des Landesverbandes der Volkshochschulen® auch eine theoretische
Durchdringung der Praxis der Erwachsenenbildung in unserem Lande. Durch
Mitarbeiterseminare und Publikationen, durch die Biicherkundliche Arbeits- und
Auskunftsstelle und eine intensive Beratungstétigkeit wird die padagogische Arbeit
an den Volkshochschulen im Lande Schleswig-Holstein  gefordert.
Staatsbirgerliche Lehrerseminare werden in Zusammenarbeit mit dem
Landesbeauftragten fur staatsbirgerliche Bildung und im Auftrage des Landtags
durchgefiihrt, um den Lehrern aller Schulgattungen politische Informationen aus
erster Hand und die Mdglichkeit der Diskussion mit Politikern zu geben.
Im Bereich der Heimvolkshochschule Rendsburg ist eine geschlossene Form von
Erwachsenenbildung, die zentral auf unser Land sich auswirkt, gegeben. Das
Zeichen dieser Arbeit aber ist die Briicke — die Briicke von Mensch zu Mensch,
von Gruppe zu Gruppe, von Volk zu Volk.

Dr. Kurt Mei3ner

DIE HEIMVOLKSHOCHSCHULE LECK

Die Heimvolkshochschule Leck entstand im Jahre 1922, als man auf deutscher
Seite nach dem Verlust Nordschleswigs zu der Erkenntnis gekommen war, dal3
die groRe Wirkung der danischen Kulturarbeit in Nordschleswig auf ihrer
Volksndhe beruhe. Es war das Preuflische Kultusministerium, das in einer
bemerkenswerten Denkschrift, getragen von dem damaligen Willen zur
Erneuerung der Volksbildung, den entscheidenden Anstol3 gab zur Errichtung von
Volkshochschulen. Der Deutsche Grenzverein nahm diesen Ansto auf und
grundete die Volkshochschule Leck. Trotz der triiben Schicksale, die sie in den
dreiBiger Jahren Uber sich ergehen lassen mufite, ging ihre Idee nicht unter. Sie
wurde nach Uberwindung vieler Schwierigkeiten 1948 wieder ins Leben gerufen
und entwickelte sich so stark — die Schiilerzahlen hatten sich gegenuber den
zwanziger Jahren verdoppelt — daf3 1954 ein groRer Erweiterungsbau notwendig
wurde, der im Juli 1955 eingeweiht werden konnte.

Der Winterlehrgang fur junge Manner dauert von Anfang November bis Ende
Marz, der Sommerlehrgang fir junge Madchen von Anfang Mai bis Ende
September, also jeweils finf Monate. Es kdnnen vierzig Schiiler oder Schiilerinnen
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aufgenommen werden, die in den schénen, hellen Raumen gemeinsam lernen und
arbeiten und mit den Lehrern und allen Hausgenossen eine grof3e Familie bilden.
In der Heimvolkshochschule geht es grundsétzlich um den Menschen, und zwar
um den Menschen in seiner Ganzheit. Um die Jugend aus der Enge und
Unsicherheit herauszufihren, mulR es heute Aufgabe der Heimvolkshochschulen
sein, den Schilern und Schiilerinnen einen Uberblick, Einblick und Durchblick in
die grol3en geistigen, wirtschaftlichen und politischen Zusammenhénge zu geben;
denn es geht heute um ein Weltbild und nicht mehr um die Geschichte eines
Landes. Das wirkt sich praktisch so aus, dal es wirtschaftlich heute um den
Weltmarkt geht und politisch gesehen um die Fihrung in der Welt, wo sich Ost
und West in diesen Dimensionen einander gegeniiberstehen.

Die Schiler und Schilerinnen missen die grolRe Gefahr des Kommunismus
erkennen und sich von ihren Lehrern aufrufen lassen, sich in den Dienst des freien
Abendlandes zu stellen. Das kdnnen sie aber nur, wenn sie gleichzeitig zur
Entfaltung ihrer eigenen Person gekommen sind, und hier liegt die zweite Aufgabe
der Heimvolkshochschulen. Die Schiler und Schilerinnen missen in den
Monaten, in denen sie die Heimvolkshochschulen besuchen, tiefe geistig-
seelische Wurzeln schlagen, damit sie einen Standpunkt beziehen kénnen, so daf
ihnen immer neue geistige Kréafte nachwachsen.

Der Lehrplan sieht den Unterricht in folgenden Stoffgebieten vor: Weltanschauung,
Philosophie, Psychologie, deutsche Sprache und Literatur, die Mundarten der
Heimat, Fremdsprachen (hach freier Wahl), Geschichte, Agrarpolitik, staats- und
kommunalpolitische Fragen, Wirtschaftslehre, Heimat- und Erdkunde, Rechnen,
Naturkunde und -lehre, Turnen und Sport, Handfertigkeit, Musik und Laienspiel.
Fur die jungen Madchen umfaldt der Unterricht auf3er den genannten Fachern
noch Erndhrungs- und Haushaltslehre, Kleidungs- und Wohnkultur, Handarbeiten
(Nahen, Sticken, Weben), Gymnastik, Volkstanz und Hausmusik.

AuBer dem planméRigen Unterricht werden von Gastdozenten laufend Vortrage
aus den verschiedensten Geistesgebieten gehalten. In  besonderen
Arbeitsgemeinschaften bekommen die jungen Leute reichlich Gelegenheit, das
selbstandig erarbeitete Gedankengut in freier Rede zum Ausdruck zu bringen, so
daR sie spater im offentlichen Leben in der Lage sind, ihre Meinung frei zu duf3ern
und Vortrage zu halten.

Gemeinsame Wanderungen, Fahrten, Besuche von Theatervorstellungen und
anderen kulturellen Veranstaltungen sowie gemeinsame Feste bilden Héhepunkte
im Volkshochschulleben.

Die Heimvolkshochschule beschrankt sich nicht auf eine heimatgebundene
Unterrichtstatigkeit im eigenen Hause, sie strebt auch eine unmittelbare
Ausstrahlung in die Dorfer und Stadte ihres Gebietes an. Jeder Kursus veranstaltet
einige Kultur- und Heimatabende in Dorfern und Stadten des Schleswiger Landes.

92



Der Lehrgang musiziert, singt, zeigt Bodenlibungen, Volkstanze und Laienspiele.
Die Lehrkrafte der Schule halten Vortrdge in Landwirtschaftsschulen,
Landjugendgruppen, Landfrauen- und Bauernvereinen usw., und umgekehrt
kommen viele Vereine und Gruppen in die Heimvolkshochschule, um hier ihre
Tagungen durchzufiihren und um Haus und Anlagen zu besichtigen.
Ziel aller Bemiuhungen ist es, einen Menschentyp heranzubilden, der lebens- und
staatsbejahend ist, einen eigenen Standpunkt und Profil hat und kraft seiner
geistigen Ausrichtung, charakterlichen Starke und praktischen Fahigkeiten sich im
jeweiligen Lebensraum bewdahrt und sich fiir das Ganze verantwortlich fihlt.

J. Johannsen

DIE GRENZAKADEMIE SANKELMARK

Die Grenzakademie Sankelmark, die vor zehn Jahren an der heutigen
Europastrale 3 — sieben km siidlich Flensburgs — mit ihrer Arbeit begann, 1adt
jeweils 40 bis 80 Teilnehmer unterschiedlichen Lebensalters und verschiedener
Berufe auf eine Woche in ihr Haus. Die in dieser Zeit gehaltenen Vortrage, die an
sie sich anschlielenden Diskussionen sowie das Gesprach unter den Gasten
selbst sollen ein sowohl vertieftes wie erweitertes Verstandnis der Gegenwart
vermitteln. Die Akademie ist also ein Informationszentrum und ein
Ausspracheforum vor allem fiir aktuelle, das heif3t offene Zeitfragen.

Nun lehrt die Erfahrung, daB jede ernsthafte geistige Betatigung eines befriedeten
und geschiitzten Raumes bedarf, so daf? sich Begegnungen der genannten Art mit
einiger Aussicht auf Erfolg nur verwirklichen lassen in einem Raume, der aus der
Alltagsarbeit herausgehoben und gegen die Ablenkungen des Alltagsdaseins
abgeschirmt ist. Die Akademie unterscheidet sich von anderen Veranstaltungen
der Erwachsenenbildung auch in der Hinsicht, dal3 sie diese Voraussetzungen in
besonderer Weise erfillt. Nicht zuletzt aber wird ihre Wirkungsweise dadurch
gefoérdert, dal in unserer Zeit das Bedurfnis, sich uUber die Gegenwart zu
orientieren, stetig zunimmt. Die einmal erworbenen Kenntnisse wie auch die aus
der eigenen Lebens- und Berufsumwelt gewonnenen Erfahrungen bedurfen der
Erganzung in einer Zeit, in der die Daseinsverhaltnisse sich rasch wandeln und in
der die Gesamtheit des Daseins sich nur noch schwer durchschauen 1&3t. Gerade
diesem Bedirfnis kommt die Akademie entgegen, wie umgekehrt sie aus ihm
heraus von einer steigenden Zahl von Menschen besucht wird, die sich mit ihrer
Arbeit verbinden. Dies ist einer der Griinde, warum ,Akademiearbeit* in der
Bundesrepublik zu einem neuen Stichwort in der Erwachsenenbildung geworden
ist. Zur Zeit bestehen in der Bundesrepublik etwa fuinfzig Einrichtungen, die mit
Sankelmark vergleichbar sind; in ihnen verkérpert sich neben den
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Abendvolkshochschulen und Heimvolkshochschulen eine selbstandige dritte
Form der Erwachsenenbildung, die aus den spezifischen Herausforderungen
unserer Zeit entstanden ist und unmittelbar auf sie antwortet.

Im Mittelpunkt der Arbeit in Sankelmark stehen Informationstagungen, die
erworbenes Wissen erganzen, neue Sachverhalte und Fragestellungen erldutern
und nach so erfolgter Orientierung zu selbstandiger Weiterarbeit anregen sollen.
In ihnen werden vornehmlich die politischen und gesellschaftlichen
Entscheidungsfragen der Gegenwart behandelt und im Zusammenhang hiermit
Themen der Zeitgeschichte; ferner Fragen der Bildung, Erziehung und der
personlichen Lebensgestaltung. Die Akademie veranstaltet ferner regelmafig
Arbeitskonferenzen, deren personlich eingeladene Teilnehmer in der
~Sankelmarker Klausur mit der Akademie bestimmte Fragen gemeinsam erdrtern
und klaren.

Nicht selten wird von den Tagungsteilnehmern sehr grundsétzlich debattiert, wie
es denn um das Wesen, die Funktion und die Eigensténdigkeit des Politischen
bestellt, was heute unter Heimat, Vaterland, Nation und Europa zu verstehen sei
und welche Zukunft der Westen habe. Die tiefen und verborgenen geistigen
Erschiitterungen der Zeit begleiten die Arbeit der Akademie als standiger Unterton,
und diese wirde ihre Glaubwirdigkeit verlieren, versuchte sie nicht, hierauf zu
antworten; wie auch jederzeit sich das Gesprach erhitzen kann an Fragen der
abstrakten Kunst und modernen Literatur, an Theater, Film und Fernsehen. Dies
alles gehort zum heutigen Weltverstandnis, und solche Weite des Gesprachs
bewahrt die Akademie davor, daf} sie mit der Zeit padagogischer Routine und
bildungsburgerlichem Phariséaertum verfallen kénnte und damit aufhéren wirde,
ein Treffpunkt geistiger Geselligkeit zu sein.

Da der Landesteil Schleswig vorwiegend béauerlich und landwirtschaftlich
bestimmt ist, ergibt sich gerade fur Sankelmark die Aufgabe, die Tatsachen zu
prifen, zu untersuchen und zu erértern, die vornehmlich die moderne
Landgesellschaft betreffen, vor allem auf dem Gebiete des landlichen
Schulwesens und der landlichen Erwachsenenbildung und Kulturpflege. Wir
stehen zugleich mit unserer Arbeit in einem Raum, in dem deutsches und
danisches Volkstum aneinandergrenzen, deutsche und dénische Kultur und
Lebensart einander sich begegnen. Wir méchten zu unserem Teil daran mitwirken,
daR in ihm ein Zusammenleben sich herausbildet, das auf gegenseitiger Achtung
beruht und das zugleich den heutigen weltpolitischen Herausforderungen
Rechnung trégt.

Der Begriff Sankelmark umfaf3t indessen nicht nur das Haus der Akademie und
seine standigen Mitarbeiter, er schlief3t zahlreiche Manner und Frauen ein, die sich
der Akademie immer wieder als Referenten zur Verfigung stellen. Im Letzten aber
wird die Akademie getragen von einem ihr verbundenen Publikum aus allen
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Schichten und Berufen Schleswig-Holsteins, das mit ihrem Programm mitgeht, das
sachlich engagiert ist und das sich winscht, ihm mége in diesem Haus geistig
etwas zugemutet werden, es moége stets Schritt halten mit der geistigen
Avantgarde der zugemutet werden, es mdge Schritt halten mit der geistigen
Avantgarde der Zeit.

Heinz Dahnhardt

DER JUGENDHOF SCHEERSBERG

,Echte Tradition heil3t nicht nur Bewahrung des Uberlieferten, sondern bedeutet,
Werte, die bleiben, in der Gegenwart zu erneuern und mit den Aufgaben unserer
Zeit zu verbinden®, heil3t es in einem dem 25. Scheersbergfest vorangestellten
Geleitwort des Vorsitzenden des Deutschen Grenzvereins, Minister Dr.
Schlegelberger. Es umreifl3t Wesen und Aufgabe der Bildungsarbeit, die seit 1960
im Jugendhof Scheersberg praktiziert wird. Leitung und Mitarbeiter des
Jugendhofes betrachten es dabei als ihren besonderen Auftrag, an die auf dem
Scheersberg jahrzehntelang geleistete Volkstumsarbeit anzukniipfen und diese in
dem Sinne weiterzufiihren, daR die verschiedenen BildungsmalRnahmen in die
eine Aufgabe eingebettet sind, dem heran- wachsenden jungen Menschen zu
helfen, als verantwortliches Glied unserer Gesellschaft in die Erwachsenenwelt
hineinzuwachsen. In einer Zeit, in der Uberlieferte Werte ins Wanken geraten sind,
kommt es darauf an, Kréafte zu wecken, die den Jugendlichen beféahigen, sein
Leben wissend und erkennend, wagend und bewahrend in innerer Freiheit zu
gestalten. Der Jugendhof Scheersberg versucht im Rahmen dieses allgemeinen
Bildungsauftrages durch die verschiedenen Arbeitsvorhaben einen kleinen Beitrag
zu leisten. Es sind drei Bereiche, in denen sich diese Bildungsarbeit vollzieht: die
Gruppenleiterausbildung, die internationalen Begegnungen und die musischen
Kurse.
*

Der Jugendhof Scheersberg ist eine musische Bildungsstatte. Eine Jugend- und
Bildungsarbeit, die den jungen Menschen nicht nur im rationalen Bereich
ansprechen will, sondern ihn bewul3t in seiner Ganzheit treffen und weiterbilden
mochte, wird gerade in den musischen Fachern ein wesentliches Bildungselement
vorfinden. Das Musische ist zu allen Zeiten an die Fahigkeit und Bereitschaft des
Menschen gebunden gewesen, sich flr etwas begeistern, sich einer Sache
hingeben zu kdnnen. Die modernen musischen Bildungsgiiter, die in diesem Sinne
eine bewegende und férdernde Kraft darstellen, sind nicht nur die traditionellen
Formen Tanz — Spiel — Lied. Es gibt viele junge Menschen, die in der
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Beschaftigung mit den technischen Mitteln, wie etwa mit der Kamera und dem
Tonbandgerat oder im Umgang mit Pinsel und Palette, im weitesten Sinne das
eigenschdpferische, personliche Erlebnis finden, das fur die musischen Kinste
kennzeichnend ist. Der Tonbandamateur, der nicht in der technischen Spielerei
sein Genuge findet, sondern damit beginnt — um nur ein Beispiel anzufihren —
in Horszenen oder features zu einer Art Selbstdarstellung oder Gestaltung seiner
Umwelt zu kommen, l6st sich in diesem Augenblick aus einer akustischen
Konsumentenrolle. Er gestaltet mit dem Mikrophon das ihm gemé&Re oder ihn
bewegende Thema. Er wird zum schdpferischen Menschen, so wie der Spieler,
der auf der Buhne agiert, der Musizierende im Instrumentalkreis oder der
Jazzband, der Tanzer in der Erprobung neuer Schritte, Rhythmen und
Tanzformen. Weil dieses Selbsttun bis heute der eigentliche Wesenszug alles
Musischen geblieben ist, findet der Fotoamateur genauso wie der Laienspieler,
der Jazzfans ebenso wie der Volksmusiker in der musischen Bildungsarbeit des
Jugendhofes seinen Platz, und gerade diese Spannweite ist es, welche die
~Werkwochen* und die ,Werkstatten am Wochenende* auf dem Scheersberg
kennzeichnen. Bei beiden Arbeitsformen steht die Sache, das spezielle Thema im
Vordergrund, steht die Kunst und die Anwendung ihrer Gesetze im Mittelpunkt und
bleibt der padagogische Bezug zur Schule und Gruppe zweitrangig. Im letzten
Jahre wurden insgesamt 29 Werkwochen und Werkstatt- Wochenenden mit Giber
2500 Teilnehmern aus ganz Schleswig-Holstein durchgefuhrt. Als Lehrkréafte sind
die jingeren Fachdozenten der Padagogischen Hochschule Flensburg, mit der
eine sehr enge und freundschaftliche Zusammenarbeit besteht, im Jugendhof
tatig.
*

Eine groRRe und vielleicht die entscheidende Aufgabe erwéchst dem Jugendhof mit
der Aus- und Weiterbildung von Jugendgruppenleitern.

Alle Jugendarbeit steht und féllt heute mehr denn je mit dem beféhigten
Gruppenleiter. Er mufd nicht nur Uber die padagogischen und soziologischen
Aspekte der Jugendarbeit informiert sein, sondern vor allem das padagogische
Rustzeug erhalten, um einer lebendigen, von den Mitgliedern seiner Gruppe
getragenen und gestalteten Arbeit voranzustehen. Aus dieser Erkenntnis heraus
hat der Jugendhof im vergangenen Jahre ein Modell fir eine
gegenwartsbezogene, systematische und kontinuierliche gruppenpéadagogische
Ausbildung  erarbeitet.  Dabei  wurden die  Erfahrungen  anderer
Jugendbildungsstatten der Bundesrepublik genauso bericksichtigt, wie auf die
besondere Situation der Jugendarbeit in Schleswig-Holstein eingegangen wurde.
Der Landesjugendring Schleswig-Holstein und andere Jugendverbé&nde haben
dieses Modell zum Anla@ genommen, in diesem Jahre mehrere
Gruppenleiterseminare im Jugendhof durchzufiihren. Es bleibt unser Ziel und eine
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legitime Aufgabe des Jugendhofes, allen Jugendverbénden und Gruppen in ihrer
praktischen Arbeit zu helfen, wo immer diese Hilfe gewinscht wird. Die
gruppenpédagogische Ausbildung selbst geschieht in enger Zusammenarbeit mit
dem Haus am Rupenhorn, Berlin, und dem Jugendhof Steinkimmen.
*
Ein dritter Schwerpunkt der Jugendarbeit auf dem Scheersberg sind die
internationalen Begegnungen mit der Jugend Skandinaviens. Uber 200
Jugendliche und Erzieher aus Kopenhagen, Hadersleben, Kolding, Oslo,
Jonk6pping, Uppsalla, Korsor und Helsinki trafen sich im Jahre 1961 im Rahmen
der Internationalen Laienspielwoche, der deutsch-skandinavischen Volks- und
Jugendmusikwoche und des deutschskandinavischen Sportjugendtreffens auf
dem Scheersberg. Bei allen Begegnungen ging es nicht nur darum, den anderen
kennenzulernen, Vorurteile abzubauen und der Verstéandigung zu dienen, sondern
dartiber hinaus den jungen Menschen zu zwingen, die Fragen und Probleme des
eigenen Lebenskreises zu denen der Nachbarvélker in Beziehung zu setzen. Aus
diesem Grunde standen z. B. neben dem Spielen der Vortrag und die Diskussion,
wechselten Lied und Tanz mit Referaten und kleinen Gesprachskreisen ab. Man
horte zunachst voneinander, um dann miteinander zu sprechen, wobei diese
Gesprache unter jungen Menschen sich immer wieder durch die Direktheit und
Unvoreingenommenheit auszeichneten, mit denen Probleme unserer Gegenwart,
aber auch der Vergangenheit aufgegriffen wurden.
Alle Bildungsarbeit im Jugendhof wird solange sinnvoll sein, wie das
,Gesprachsklima® in dieser Ehrlichkeit lebendig bleibt und die Verantwortlichen
den Blick nicht auf den Verband, die Organisation, sondern auf den einzelnen
Menschen und seine Gemeinschaft richten. In diesem Sinne weiterzuarbeiten,
bleibt eine dankbare und schéne Aufgabe aller Lehrkrafte des Hauses.
*

Einige Zahlen mégen diesen kurzen Bericht ergénzen. Im Jahre 1961 nahmen
tiber 4000 Jugendliche, Gruppenleiter und Lehrer aus ganz Schleswig-Holstein an
den 40 gruppenpadagogischen und musischen Wochenendtagungen des
Jugendhofes teil. Daneben fanden 79 Fremdtagungen mit Giber 5000 Teilnehmern
Aufnahme. Der Jugendhof besitzt zur Zeit eine Kapazitdt von 90 Betten. An
Raumlichkeiten stehen zur Verfugung: 2 Unterrichtsrdume, 1 Aufenthaltsraum, 1
Turnhalle und ein Festsaal mit 400 Platzen. Trager des Jugendhofes ist der
Deutsche Grenzverein fur Kulturarbeit im Landesteil Schleswig.

Peter Brunkert
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DIE NACHSCHULE UND VOLKSHOCHSCHULE TINGLEFF

Nach der Kapitulation entstand in Nordschleswig eine Bildungsstéatte flr die
schulentlassene Jugend der deutschen Volksgruppe, die in ihrer Eigenart im
deutschen Siedlungsgebiet ohne Parallele ist. Das ist die Nachschule Tingleff. So
wird sie auch heute allgemein bezeichnet, obwohl sie sich inzwischen zu einer
richtigen Heimvolkshochschule entwickelt hat. Aber nornen est omen.

Und so wird auch durch den Namen und die Entstehung der Schule etwas ganz
Charakteristisches ausgedriickt. Sie ist im wahrsten Sinne des Wortes eine
Nachschule, geboren aus der Not der Kapitulationszeit, als deutsche Jugend in
die danischen Schulen hineingezwungen wurde, weil das gesamte Bildungswerk
der Minderheit 1945 ausgeldscht war. Da entstand diese Schule als Antwort auf
die Herausforderung jener Notzeit: Wird es tiberhaupt nach der Katastrophe von
1945 noch eine deutsche Volksgruppe geben?

Die deutsche Jugend verzagte nicht und schuf im Rahmen der Gesetzgebung des
Landes die Nachschule, die es als Schulform in der deutschen Volksgruppe von
1920—1945 nicht gegeben hatte. Man wollte zunachst nur eine Nachschule, weil
die Notwendigkeit vorlag, der durch die danischen Schulen entlassenen deutschen
Jugend eine nachschulische Bildungsstatte zu geben. Sie sollte den Jugendlichen
wieder mit der deutschen Sprache und Kultur vertraut machen, ihn mit einem
deutschen Lebensgefiihl in der Heimat erfillen, um ihn so von den
Schockwirkungen der Kapitulationszeit zu befreien, in Danemark als Deutscher zu
leben.

Darum entstand die Nachschule. Sie ist also nicht in erster Linie eine deutsche
Sprachschule, eine Lernschule — sie ist selbstverstandlich auch das —, sie ist vor
allem eine Bildungsstatte, in der ein neues deutsches Lebensgefiihl in danischer
Umgebung gelehrt und zu leben versucht wird.

Gewil3 sind wir uns des Problematischen in diesem Unterfangen voll bewuf3t. Denn
vom ersten Tage des Bestehens der Schule galt es, einen gefestigten deutschen
Lebenswillen in der nachwachsenden Generation zu bilden. Dabei muf3ten wir mit
den Sprachschwierigkeiten, mit den Hypotheken der Vergangenheit fertig werden
und ein ressentimentfreies Verhaltnis zum danischen Nachbarn finden. Alles das
war mehr oder weniger neu und darum nicht weniger schwer. Der Dane hatte fir
ahnliche Probleme vor Jahrzehnten andere Loésungen gefunden. Wir muf3ten
eigene Wege einschlagen und glauben auch heute noch, darin recht getan zu
haben.

Die Existenzfrage unserer Schule ist also eng mit der der Volksgruppe verkniipft,
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wobei es darauf ankommt, den Beweis zu erbringen, ob eine
Gesinnungsminderheit sich im modernen Sozialstaat zu behaupten vermag.
DaR diese Existenzfrage nur von der nachwachsenden Generation positiv gelést
werden kann, versteht sich von selbst.
Daher ist der Wille zum Deutschtum entscheidend, der Wille zum deutschen
Leben in der nordschleswigschen Heimat maf3gebend. In dieser Erziehungsarbeit
haben wir es also primér mit einem erwachsenenbildnerischen Problem und nicht
nur mit einer rein schulpédagogischen, sprachmethodischen Frage zu tun.
Der Schuler, der zu uns kommt, ist sich seines Eintritts in das Alltagsleben sehr
wohl bewuf3t und will weit mehr als zuvor selber entscheiden. Wir kénnen ihn
darum nur an die Schwelle des Berufslebens heranfiihren, ihm ein Angebot
machen und an seine deutsche Vergangenheit appellieren. Wir haben hier — so
merkwirdig es klingen mag — vor der Grenze des Volksgebietes den jungen
Deutschen mit einem Deutschgefiihl vertraut zu machen, tber das man sich im
Bundesgebiet kaum Gedanken zu machen wagt.
Darum folgerte der Tréagerkreis der Schule auch ganz richtig, als er 1955 den
Beschlu3 fafdte, die Nachschule der Vierzehn- bis Achtzehnjahrigen um eine
Volkshochschule fiir die achtzehnjahrigen und alteren zu erweitern.
Das konnte in der Form von Hauswirtschafts- und Landwirtschaftslehrgdngen
geschehen, die neben der fachlichen Ausbildung noch geniigend Stunden (fiinfzig
Prozent) fur die Allgemeinbildung erlibrigten.
So hat sich die Tingleffer Schule ihr Ziel darin gesetzt, als Statte der
Erwachsenenbildung Dienst an der Volksgruppe zu leisten.
Die nahezu neunhundert Schiiler, die die Schule seit 1951 in Halbjahrskursen
besucht haben und von denen neununddreif3ig Prozent aus dénischen Schulen zu
uns kamen, haben durch ihre Aktivitdt in den Reihen der Volksgruppe diese
Aufgabe bestatigt.

Paul Koopmann

Auch achtmonatige Lehrgange an der Tingleffer Nachschule

In der Deutschen Nach- und Volkshochschule Tingleff beginnt Mitte Juli der erste
achtmonatige Lehrgang der Schule. Er entspricht dem neunten Schuljahr an den
Volksschulen und bereitet die Teilnehmer auf das praktische Berufsleben vor. Der
Lehrgang wird aus mehreren Fachzligen bestehen, die sich jeweils nach den
beruflichen Neigungen und Absichten der Lehrgangsteilnehmer richten.

99



Die lebendigen zwanziger Jahre ...
DETLEF HANSEN

Erinnerungen an die Dithmarscher Landesschule

Die nur unwesentlich gekirzten Erinnerungen unseres verstorbenen langjahrigen
Geschaftsfuhrenden Vorsitzenden Detlef Hansen aus den Anfangsjahren der
Dithmarscher Landesschule, deren Leiter er bis 1930 war, fanden sich in seinem
Nachlal? und wurden uns freundlicherweise zur Verfigung gestellt. Sie wurden
urspringlich fiir die Zeitschrift ,Dithmarschen“ geschrieben und geben ein
lebendiges Bild der zwanziger Jahre. Wenn Dithmarschen auch nicht zum
Landesteil Schleswig gehort, sondern uns ,nur benachbart® ist, ist die Beziehung
nicht nur von der Sache, sondern vor allem auch von ihrem Verfasser her fir uns
gegeben.

Wann ich zum erstenmal mit dem Gedanken der Volkshochschule in Berthrung
gekommen bin, weif3 ich nicht mehr. Wahrscheinlich ist es mein verehrter Lehrer
Grondahl gewesen, der uns auf dem Seminar auf diese Schule aufmerksam
machte. Drei Jahre auf Alsen inmitten einer danisch gesinnten Bevdlkerung, von
der die fuhrenden Bauern danische Volkshochschulen besucht hatten und mir
ihren Kreis freundlich aufschlossen, taten ein Ubriges, um mir eine unklare, von
mytischem Schleier umwobene Vorstellung von diesen Bildungsstéatten zu geben.
Es waren der Stil des Familienlebens dieser Bauern, die Hohenlage ihrer
Unterhaltung und die Sicherheit ihrer politischen und nationalen Uberzeugung, die
mich beeindruckten. Nachher habe ich selber in diese Schule hineinsehen dirfen
und bei kurzen Besuchen das Tun und Treiben in ihnen kennengelernt. Ich fand
nichts Besonderes darin, witterte aber, dal hinter allem etwas lag, was dem
flichtigen Besucher sich entzog. Das Mystische wollte sich nicht entschleiern,
auch nicht, als ich spater das Buch von Hollmann Uber die déanische
Volkshochschule las. Deutlicher wurden einem die Dinge schon, als man
Gelegenheit hatte, mit Schulerinnen der deutschen Nachbildungen in Tingleff und
Norburg ins Gesprach zu kommen. Man splrte, dal3 es weniger die geistige
Nahrung und intellektuelle Schulung waren, die die jungen Menschen pragten, als
der Geist der Heimschulgemeinschaft, der von einer leitenden Persdnlichkeit
gepragt wurde. Deutlich wurde uns auch, dal3 der von diesen Schulen ausgehende
Geist ausschlaggebend war in dem Ringen um die Herzen der Nordschleswiger.
*

Inzwischen war ich nach Dithmarschen gekommen, und dort kam der Wind aus
einer anderen Ecke. Wohl hatte Dithmarschen selber schon seine
Volkshochschule in Albersdorf gehabt, aber niemand sprach davon. Der Krieg
hatte alles ausgeltdscht, was Uber kriegsbedingte Bildung hinausgehen wollte. In
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Elend, Hunger und Revolution ging er zu Ende. Das deutsche Volk ward
durcheinandergeschiittelt und suchte sich in neuen Schichtungen neu zu ordnen.
In allen Salen, in der Tonhalle und im Konventgarten zu Wesselburen und im Tivoli
in Heide wurden die neuen Parolen von der Freiheit und ,der 16blichen Gleichheit*
verkindet. Vor den Turen der Kabinette und Amtszimmer standen bereits seit
langem, die vor folschem Kurs gewarnt hatten. Sie dréangten sich hinein und sal3en
nun als Beigeordnete neben Ministern, Prasidenten, Landraten und
Birgermeistern und forderten ,Freie Bahn dem Tichtigen!” Wer die Gaben zu
héherem Beruf in sich spurte, sollte Gelegenheit haben, sich dafur auszubilden.
Die ,Vorschulen® der Begiiterten wurden abgeschafft und die Grundschule fur alle
eingerichtet. Sonderkurse wurden fiir Altere veranstaltet, die jetzt erst ihre
Fahigkeiten entdeckten. Die ,Abendschulen® der groRen Stadte flllten sich, und
mancher tiichtige junge Mann fand den Weg aus dem Handwerk in einen geistigen
Beruf. Niemand sollte auf Grund seiner besseren wirtschaftlichen Lage einen
Vorzug in seinen Bildungsmdglichkeiten geniefRen.

.So0zialisierung des Geistes®, so pragte der Leiter der Volkshochschule in
DreiRBigacker diese Bewegung, die allen den ihnen gebuhrenden Anteil an den
hohen Gitern der deutschen Kultur sichern wollte.

Diese Sozialisierung aber bedeutete in erster Linie ein Herabsteigen der Gelehrten
von der Ebene der exklusiven Gelehrsamkeit auf die des ungelehrten Volkes.
Jahns Wort vom Volkstum und von der Volksgemeinschaft stand wieder auf, und
man veranstaltete volkstimliche Vortrage, gab Volkskonzerte, richtete
Volksbiihnen ein, sang Volkslieder, bemihte sich um Volkskunst und griindete
Volkshochschulen nach dem Beispiel Danemarks. Die Abendveranstaltungen, die
heute in Deutschland auch diesen Namen tragen und in Vortrdgen und
Arbeitsgemeinschaften dem Volk Gelegenheit geben wollen, Seele, Sinn und
Geist zu bilden, liefen damals unter der Firma des ,Freien Bildungswesens*.

Es machte sich aber nicht nur das Aufstreben benachteiligter und Ubersehener
Schichten, die sich ,Wissen als Macht und Freude® vorstellten, in jenen Jahren
bemerkbar, sondern gleichzeitig eine Kritik an den Bildungsinhalten tiberhaupt, die
man bisher vermittelt hatte. Der Geist des Abendlandes hatte sich von Anfang an
an der Antike orientiert, und deren Sprachen waren weithin nicht nur der Schlissel
zu den von ihr gebotenen Schétzen, sondern Inhalt der Schulung Uberhaupt. In
Danemark hatte Grundtvig schon vor fast einem Jahrhundert dies Schulwesen hart
kritisiert und die Gymnasien als ,schwarze oder tote Schulen® verurteilt. In
Deutschland war in der Wilhelminischen Zeit bereits vieles getan worden, um das
pulsierende Leben durch die Naturwissenschaften hineinzubringen. Aber immer
noch empfand das Volk die hoéhere Bildung als etwas Fremdes, und da die
Volksschule, soweit sie vermochte, der hoheren auf ihrem Weg ins Volksfremde
gefolgt war, wollte auch hier die Kluft zwischen Lernen und Leben sich nicht
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schlielen. Einsichtige Padagogen hatten lange schon die Auseinandersetzung
des Menschen mit seiner Umgebungswelt als den Sinn der Bildung angesprochen.
Die Jugend sollte mit den Bedingungen ihres Lebensraumes, mit dessen
Vergangenheit und Entwicklungsmdglichkeiten vertraut werden und nicht tote
Dinge lernen. Aber immer verwehrte das Abseitige dem Naheliegenden sein
Recht. Seitdem Schleswig-Holstein in Preuen aufgegangen war, nahmen die
brandenburgischen Kurfiirsten im Unterricht den Raum ein, den einst die
Schauenburger Grafen und Knud Laward innehatten, und die Achtundvierziger der
Dithmarscher wurden von hohen Schulménnern mit denen verwechselt, die sich
in der Paulskirche einen Namen gemacht hatten. Deutschlands Zukunft wahnte
man ,auf dem Wasser*. Wir glaubten an Kolonien und wollten sie ertrotzen.

Als der Trieb in die Ferne am Ende des ersten Weltkrieges dann schmahlich
Schiffbruch erlitten hatte, erhielt das Wort von der ,heimatlichen Nahe“ wieder
Bedeutung. ,Das Recht der Heimat im Geschichtsunterricht unserer Schule“ war
das Thema, mit dem ich 1920 von Wesselburen Abschied nahm, und in Meldorf
trat einem die Dithmarscher Heimat an allen Ecken und Winkeln fordernd
entgegen. Es kam die Heimatschule mit der Heimatkunde, der Heimatliteratur, mit
den Heimatliedern und den heimatlichen Sagen und mit der Heimatkunst in der
Meldorfer Museumsweberei und der Topferei von Reimers in Tellingstedt. Sogar
den heimatlichen Schwertertanz entdeckte man wieder und zeigte ihn zum ersten
Mal auf dem Heimatfest in Wesselburen. Die gedankenlose Ablenkung der Sinne
auf Macht und Militéar und auf den Aufschwung von Handel und Industrie vergalR
sich, und die in den Hintergrund gedrangte Heimat mit all ihrem seelischen
Reichtum trat wieder ins Bewuftsein, als Bildungsgut umfassend und gewichtig
genug, um eine neue Bildungsform zu tragen, nicht nur fir Kinder, sondern fir
Erwachsene und Jugendliche, die die neuen Werte selber hatten entdecken helfen
und an ihnen wachsen wollten. Der Neocorus, Bartels ,Wilde Zeiten®, seine
,Dithmarscher“ und sein ,Kinderland“ wurden hervorgeholt. Der Quickborn wurde
neu aufgelegt, und in Hebbels Dramen und Gedichten lernten die Dithmarscher
Dithmarscher Art wiederzuerkennen.

Aber noch eines kam hinzu, die Gemuter aufzuritteln: Der Krieg war verloren, und
in Versailles kamen die Siegerméchte zusammen, um tber Deutschland Gericht
zu halten. Die wirtschaftlichen Wiedergutmachungserpressungen, die
Amputationen des Reichs an allen Grenzen riefen Emp6rung in allen Schichten
hervor, flhrten Uberall zu Protestkundgebungen und schmiedeten das deutsche
Volk zusammen wie einst Preu3en 1806 und 1807. Hier in Schleswig-Holstein war
der Blick nach Norden gerichtet, wo Danemark durch eine nicht ganz saubere en-
bloc-Abstimmung sich das Gebiet nérdlich der heutigen Grenze zu sichern wuf3te.
Tondern und Hoyer gingen verloren, trotzdem sie mit mehr als dreiviertel ihrer
Stimmen fur das Verbleiben bei Deutschland eintraten. Freilich, wer das Land da
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oben kannte, wul3te, dall im Ubrigen die weitaus grofite Mehrheit sich seit 1864
nach Danemark zuriickgesehnt hatte. Der wul3te aber auch, wie bereits erwahnt,
dal die danische Volkshochschule ihren Teil dazu beigetragen hatte, danische
Gesinnung zu erhalten, zu sichern und auszuweiten. Da lag es nahe, gleiche
Einrichtungen fur die deutsche Seite zu fordern, wenn man die Volkstumsgrenze
halten wollte.

*
Diese nationalen, heimatbetonenden und demokratischen Wellen gingen uber
ganz Deutschland und fuhrten in Hannover, Pommern, Ostpreuf3en, Sachsen,
Thuringen, Wurttemberg, Hessen und noch anderswo zur Errichtung von
Heimvolkshochschulen. Bei uns ging Rendsburg voran, Leck folgte, und in
Dithmarschen verdichtete sich dies alles zusammen mit etwas mehr zur Griindung
der Dithmarscher Landesschule in Lunden.
Dieses ,mehr* war einmal das Gebaude der ehemaligen Praparandenanstalt, das
im Jahre 1901 nach den vorgeschriebenen Normalbauplénen des Preuf3ischen
Kultusministeriums von der Gemeinde Lunden erbaut, in Pacht der Lehrerbildung
zur Verfugung gestellt und 1919 wieder zuriickgegeben worden war. Was sollte
man mit dem stabilen Gebaude machen? Fabrik? Wollspinnerei?
Gewerbebetrieb? Dazu gehdrte mehr als der Gedanke. Und mehr war nicht da.
Naher lag es, die Anstalt in dem Rahmen der Bildungsarbeit zu belassen, in den
sie einst hineingestellt worden war. Die Plane in Leck und Rendsburg waren
bekannt, und es ist wohl hauptséachlich dem alten Burgermeister Timm und dem
Kaufmann Kuhl zu verdanken, daR man die Mdglichkeit einer Volkshochschule
auch hier erwog und in Rendsburg sich Rat zu holen suchte. In Heide aber war
Landrat Dr. Dr. Kracht, 29jahrig, ins Amt gekommen. Aufgeschlossen fur
Wohlfahrt, Heimat und Bildung, sicher in der Findung von Quellen und Wegen,
wuldte er die Schwierigkeiten zu Uberwinden und den Gedanken Wirklichkeit
werden zu lassen.
Vielleicht hatte man anfangs nur an eine lose Tagesbildungsstatte gedacht, ohne
Heim und Zusammenleben der Schuler. Im Juli 1921 wurde ich gebeten, vor einem
geladenen Kreise in Lunden Uber die Idee der Volkshochschule zu sprechen, die
ich mir nur als eine Bildungsgemeinschaft von Lehrern und Schiilern vorstellen
konnte. Es ist Dr. Kracht zu verdanken, daf3 es dann méglich wurde, das Gebaude
so auszubauen, daf} etwa drei3ig Schiler darin wohnen konnten.
Daruber gingen Sommer und Winter hin. Inzwischen war ein anderes in den
Rahmen der Erdrterungen getreten: Es bestanden in den beiden
Dithmarschenkreisen zwei Wanderhaushaltungsschulen, die guten Zuspruch
hatten. An den verschiedenen Orten wurden junge Madchen auf sechs bis acht
Wochen zu Kochkursen zusammengefal3t und auch in anderer Hausfrauenarbeit
ausgebildet, soweit es sich in der kurzen Zeit moglichmachen lie3. Trotzdem man
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von dem Wert der Einrichtung Uberzeugt war, empfand man das Ganze doch als
ein Provisorium und als Notbehelf. Vielfach fehlte es an geeigneten Raumen, und
der Umzug von dem einen Ort zum anderen war oft beschwerlich. Es lag nahe, an
eine geschlossene Haushaltungsschule zu denken wie in Hademarschen und
Glicksburg, und dafiir — so fanden manche Hausfrauen — boten sich die Raume
der leeren Praparandenanstalt von selber an.
Man muR es als Zeichen von der Wucht der neuen Zeit deuten, dafd trotz dieser
scheinbar selbstverstandlich einfachen Losung der Gedanke der Volkshochschule
sich durchsetzte, nicht nur bei den ausschlaggebenden Mé&nnern in Lunden,
sondern auch im Kreistag. Dem EinfluR von Landrat Kracht ist es wieder zu
verdanken, dafi beide Kreise sich entschlossen, sowohl die
Ausstattungsgegenstéande ihrer Wanderchulen als die Lehrerinnen der neuen
Einrichtung zur Verfugung zu stellen. Ubernommen wurde freilich nur die des
Kreises Norderdithmarschen. Dem Gewicht des Volkshochschulgedankens mag
es weiter zuzuschreiben sein, dal eine Leiterfamilie mit dem Aufbau und der
Leitung beauftragt wurde und nicht wie in Hademarschen eine Lehrerin der
Haushaltungskunde.
Es soll nicht verschwiegen werden, dal3 es in den Anfangen auch um die innere
Ausrichtung Meinungsverschiedenheiten gegeben hat. Doch haben sie sich nicht
storend ausgewirkt, und das war wesentlich der glicklichen Findung des Namens
,Dithmarscher Landesschule” zu verdanken.
Durch diesen Namen war der Gedanke der Heimatschule, von dem das Volk, wie
oben bereits dargelegt, tief bewegt war, eingefangen und die Verbundenheit mit
der Landschaft und ihrer reichen Geschichte zur Pflicht gemacht, zum anderen
eine Erziehungsrichtung gegeben, die die Pflege des aus Stamm und Raum
gewachsenen Wesens als Aufgabe stellte fur alle. Die praktische Arbeit der
Manner auf dem Acker, im Walde, am Deich und auf der See, in den
Handwerksstuben und im Geschéft ragte ebenso wie die der Frauen in Haus und
Kiche in den Unterricht hinein, nicht aber als Ende der Bildungsarbeit, sondern
als Situationen, in denen sich die Menschen bewahren und entwickeln sollen. So
war die in den Plan aufgenommene Haushaltungslehre keine Gefahr fur die Idee
der Schule, sondern eine Stitze.

*
Trotzdem wurden uns im Anfang nicht selten Bedenken entgegengetragen, daid
das Programm zu eng sei, um dem umfassenden neuen Bildungswillen des Volkes
gerecht zu werden. Vielleicht kam das auch in der Zusammensetzung der ersten
Schilerscharen zum Ausdruck. Der weitaus gréRte Teil kam aus der Landschaft.
Wer von auen zu uns fand, hatte durch Verwandtschaft oder Vorfahren
Beziehungen nach Dithmarschen und hoffte, in seinem Dithmarschengefihl
gestarkt zu werden. Sie werden nicht enttduscht worden sein. Wir haben uns
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eindringlich mit der Heimat beschéftigt, vielleicht zuviel mit der Vergangenheit und
zu wenig mit der Gegenwart und der Zukunft.
Bald aber kamen wir zu der Erkenntnis, daf3 auch Dithmarscher Wesen nicht nur
aus Eingeborenen gewachsen ist, sondern erst durch die Befruchtung von auf3en
seine standig sich wandelnde Form gefunden hat. Diesem Eingedrungenen
nachzugehen, war selbstverstéandliche Folgerung. Es flhrte uns in den
umgebenden Raum Schleswig-Holsteins, ins deutsche Vaterland und in die weite
Welt, immer freilich unter dem Gesichtspunkt der Ein- und Auswirkung auf die
Heimat. Sie lieferte uns das Licht zur Aufblendung der Fremde.
So fanden mehr und mehr auch die, die von auswarts kamen, ihre Welt in unserer
Schule wieder. Die intensive Beschéftigung mit dem Dithmarscher Raum drangte
die Nichtdithmarscher, ihre eigene Heimat zu durchforschen, und in manchen
Arbeiten der Schiler haben wir uns an eingehenden Darstellungen Uber
Eiderstedt, Nordfriesland, Nordschleswig, die Gro3stadt und das Leben unserer
Auslandsdeutschen freuen konnen. Die jungen Menschen der verschiedenen
Raume wuchsen aneinander in ein fundiertes Selbstbewuf3tsein hinein.
Das galt gleichermaf3en fur die Angehdrigen der verschiedenen Berufsstande. Zur
Halfte kamen sie wohl aus Bauernhdusern, die anderen waren Handwerker,
Kaufleute, Arbeiter und Fischer. Nicht jedem war es gegeben, in dem knappen
halben Jahr des Zusammenseins sich selber zu finden. Aber wenn mir heute nach
dreiBig Jahren ,Ehemalige” unaufgefordert erzahlen, was ihnen die Landesschule
gewesen ist, sprechen sie nicht von dem, was dort gelehrt und gelernt wurde,
sondern davon, dafd sie dort den Mut fanden, es mit dem Leben aufzunehmen.
Es hat nicht lange gedauert, bis man sich Uberall von der Vereinbarkeit von Heimat
und Fremde, von der ideellen und praktischen Seite des Lebens in einer
Volkshochschule Uiberzeugt hatte. Auch die Kulturbehérden in Provinz, Staat und
Reich wandten uns bald ihr Wohlwollen zu. Die besten Propagandisten wurden
aber unsere Schiler und Schilerinnen. Von 1925 an waren unsere Lehrgange
durchweg schon ein halbes Jahr und langer im voraus besetzt.
Aufs Ganze gesehen, wurde die Schule in ihren Anfangen getragen von dem
hohen Idealismus bester Dithmarscher Familien und von der Jugend, die damals
in die neue Zeit hineinmarschierte.

*
Es war bis 1930 ein hoffnungsvolles Aufwéarts. Die zermurbenden
Auseinandersetzungen mit den turbulenten Jahren der Folgezeit waren meinem
Nachfolger Vorbehalten.

105



DIE EHEMALIGE
ARBEITER-
VOLKSHOCHSCHULE
HARRISLEEFELD

Ein unverdientes Schicksal

Am 1. Juli 1928 wurde die Arbeitervolkshochschule Harrisleefeld mit 28 Schiilern,
die aus dem ganzen Reichsgebiet kamen, erdffnet. Eingeweiht wurde sie einige
Wochen spéater, am 29. September, durch den damaligen Reichskanzler Hermann
Muller.

Aus den Zeitungsberichten der Flensburger Zeitungen geht hervor, dal} sie
bewul3t als staatsbiirgerliche Fachschule fur junge Arbeiter gegrindet und auch
Schule fur Staatsbirgererziehung genannt wurde. Sie sollte eine Liicke auf dem
Gebiete der Erwachsenenbildung ausfullen.

Flensburger Nachrichten vom 29. September 1928

Eine neue Staatsbirgerschule

Reichskanzler Muller weiht die Arbeitervolkshochschule

in Harrisleefeld ein!

Die von der Gesellschaft der Freunde und Forderer fir Arbeitervolkshochschulen
gegrindete neue Schule fir Staatsbirgererziehung — so darf man sie wohl
nennen — in Harrisleefeld, Uber deren Einrichtung wir bei spaterer Gelegenheit
berichten werden, wurde heute morgen durch den deutschen Reichskanzler in
Gegenwart zahlreicher Vertreter der Parlamente, Parteien, Presse und Reichs-
und Staatsbehtrden eingeweiht. In dem kleinen, aber doch gerdumigen,
geschmackvoll ausgeschmiickten Saale ertffnete M. d. L. Toni Jensen nach
stimmungsvollem Spiel eines Streichquartetts und Gesang des Schulerchors den
Festakt. |hr Dank galt in erster Linie dem Reichskanzler, auch in seiner
Eigenschaft als Verwaltungsmitglied dieser Schule, ihr Gru3 den zahlreichen
Ehrengésten, die einzeln aufzufiihren wir uns Beschrénkung auferlegen mussen.
In ihrer Ansprache erwahnte Frau Jensen, daf die Schule heute eingeweiht
werde, weil ein Schulhaus erst dann lebendig werde, wenn Schuler darin leben.
28 junge Arbeiter und Angestellte seien aus ganz Deutschland direkt aus den
Betrieben gekommen und wirden nun auch in diesem Heim zusammen leben,
das bewulf3t als staatsbiirgerliche Fachschule fir die jungen Arbeiter gegrindet
sei. Die Schule solle eine Licke auf dem Gebiete der Erwachsenenbildung
ausfillen und stehe vor einer Fulle von Aufgaben. Selbstverstandlich sei man sich
auch bewuf3t, da Harrisleefeld Aufgaben als Grenzvolkshochschule zu erfillen
habe. Der Reichskanzler brachte in seiner kurzen Erwiderungsansprache zum
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Ausdruck, daR er trotz der groRen, ihm als Kanzler gestellten Aufgaben die
minderen nicht vergessen wolle. Deshalb sei er gerne dem Rufe hierher gefolgt.
Schleswig-Holstein sei ja das Land im Deutschen Reiche, in dem zuerst und am
zahlreichsten Volkshochschulen entstanden seien. Bei der Erhaltung des Staates
und der Wirtschaft komme es heute auf jeden einzelnen an. Die Jugend verlange
nach Aufgaben. Staat, Recht und Wirtschaft seien die groRen Arbeitsgebiete fiir
staatsbirgerliche Erziehung. Habe friiher ein Teil der Arbeiterschaft dem Staate
in gewisser Feindseligkeit gegenubergestanden, so brauchen wir heute gerade
Liebe zum Staat, denn er sei wirklich nicht nur ein Uberbau der einzelnen
Gesellschaftsschichten. Der lebendige Mensch stehe im Mittelpunkt des Staates,
und nicht nach immanenten Naturgesetzen vollziehe sich seine Entwicklung. Er
hoffe auch, daf? durch diese Schule die staatsbirgerliche Erziehung in die Kreise
der Arbeiter und Angestellten hineingetragen werde, und sollte diese Schule
Schule machen im Reiche, dann héatten die Trager dieses Gedankens, wie sie hier
versammelt seien, die unabweisliche Pflicht, die Idee weiterzutragen.

Direktor Marquardt, der Leiter der neuen Anstalt, dankte dem Reichskanzler
besonders fur den Hinweis, dal} er diese Schule nicht fir ein Experiment halte;
Arbeit und Haltung der Schiiler seien ja auch heute schon so, dal} sie sich zum
mindesten sehen lassen kénnten. Er gab im weiteren einen Uberblick uber die
Arbeitsgebiete und Ziele unter Berlcksichtigung der padagogischen
Gesichtspunkte und sprach die Hoffnung aus, dal3 die Arbeitervolkshochschule
auf streng sachlicher Grundlage unter Ausschaltung jeder ideologischen
Beeinflussung fruchtbringende Arbeit zum Nutzen des Staates leisten werde.

Flensburger Volkszeitung vom 29. September 1928

Einweihungsfeier der Volkshochschule in Harrisleefeld

In dem Vortragssaal der Volkshochschule versammelte sich heute morgen eine
auserlesene politische Gesellschaft, um gemeinschaftlich die Feier der
Einweihung der Volkshochschule zu begehen. Es waren anwesend der
Reichskanzler Hermann Miiller, Mitglieder des Reichs- und Landtages, Reichsrat
Dr. Schifferer, der Oberprasident und der Regierungsprasident, der Vizeprasident
und zwei Oberregierungsrate, der Landrat, der Oberbirgermeister und mehrere
Stadtrate, der Kieler Oberbiurgermeister, mehrere Senatoren von Altona, Vertreter
der Sozialdemokratischen Partei und des Allgemeinen Deutschen
Gewerkschaftsbundes, Vertreter der Reichszentrale fir Heimatdienst und des
Kreisausschusses, dazu Vertreter verschiedener hiesiger und auswartiger
Zeitungen.

Eroffnet wurde die Feier mit einem Konzert des Streichorchesters vom stéadtischen
Orchester. Anschlieend sang der Chor der Volkshochschule mehrstimmig das
Lied: Brider reicht die Hand zum Bunde. Darauf begrii3te die Vorsitzende des
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Kuratoriums, Landtagsabgeordnete Toni Jensen, die Versammelten. Sie dankte
dem Reichskanzler fiir sein Erscheinen, was fur ihn ein besonderes Opfer sei nach
den anstrengenden Tagen in Genf. In bezug auf die Aufgaben der
Volkshochschulen ging sie aus von dem in der Verfassung stehenden Satz: ,Die
Staatsgewalt geht vom Volke aus.“ Um die Verbindung der Verfassung mit dem
Volk aber lebendig zu erhalten, ist viel Arbeit nétig, und darum konzentriert sich
die Schule auf staatsbirgerliche Erziehung.
Nach Frau Jensen sprach der Reichskanzler. Seine Rede wies stellenweise
bedeutende politische Hohepunkte auf. Der Reichskanzler ist Mitglied der
Gesellschaft der Freunde zur Férderung der Volkshochschulen und hat auch nach
der Ubernahme seines hohen Amtes dieses Nebenamt nicht niedergelegt. Er
betonte einleitend, daR man auch als Reichskanzler nicht die Aufgaben von
minderer Bedeutung vernachléssigen solle, mit denen man friiher verbunden war.
Es kommt bei dem Ausbau der Wirtschaft und bei der Festigung des Staates auf
jeden einzelnen an.
Die vor dem Krieg bestehende Staatsunfreundlichkeit, die sich zum Teil als
Staatsfeindlichkeit &uerte, auf deren Ursachen und RechtsméaRigkeit man in
diesem Zusammenhang aber nicht einzugehen braucht, muR} jetzt abgeldst
werden durch Staatsfreundlichkeit und durch die Liebe zum Staat. Nicht nur zum
Recht auf Ausnutzung der Verfassung muf} die heutige Generation erzogen
werden, sondern auch zur Erfillung der aus der Verfassung erwachsenen
Pflichten.
Ich habe die Uberzeugung, daR diese Schule kein Experiment ist, sondern daf sie
auf dem Gebiete staatsburgerlicher Erziehung als gutes Beispiel wirken kann.

*
In dem erwédhnten Festvortrag sagte der erste Leiter der Arbeitervolkshochschule
Harrisleefeld, Dr. Marquardt, Uber das Ziel der Schule: ,Sie steht besonders fiir die
Zwecke der staatsbirgerlichen Bildung der Arbeiter und Angestellten zur
Verfigung und sucht diese Aufgabe zu lésen durch eine streng sachliche und
methodische Einfihrung in die Gebiete von Staat, Wirtschaft und Recht. Im
Unterschied von anderen Volkshochschulen, die der Pflege der Weltanschauung
und der Pflege des Gemeinschaftslebens dienen, verzichtet sie auf jede
ideologische Beeinflussung und kann sich auch wenig mit Gemutskultur befassen.
Vielmehr gilt es, dem nach ,drauen‘ stehenden jungen Arbeiter das geistige
Rustzeug zu vermitteln, das er zur Bewaltigung der ihm nach 1918 so plétzlich
zugefallenen Aufgaben im Staate dringend nétig hat.”

*
Uber den Unterrichtsstoff gibt ein Zeugnis Auskunft, worin einem ,Kursisten® (so
nannten sich die Lehrgangsteilnehmer) bescheinigt wird, daf3 er in folgenden
Lehrgebieten wéahrend der Kursusdauer unterrichtet worden ist:
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1. Einfuhrung in die Wirtschaftswissenschaft mit wirtschaftsstatistischen

Ubungen

a) Wirtschaftstheorie nach Quellenschriften

b)  Wirtschaftsorganisationen und Wirtschaftspolitik

Arbeitsrecht einschl. der Vertragslehren des Birgerlichen Gesetzbuches

3. Sozialpolitik (Kranken-, Invaliden-, Arbeitslosenversicherung,
Fursorgerecht)

4. Verfassungsrecht des Deutschen Reiches und der wichtigsten
verfassungsrechtlichen Bestimmungen des Auslandes, vergleichend
Verfassungslehren

5. Verwaltungsrecht, insbesondere Polizeirecht. Aufbau der Verwaltung im
Reich, Staat und Gemeinde. Hauptfragen der Kommunalpolitik

6. Einfuhrung in das Strafrecht

7. Die wichtigsten Staats- und Gesellschaftstheorien nach Quellenschriften

8. Geschichte, gegenwartige Stellung der wichtigsten politischen Parteien
des In- und zum Teil des Auslandes, die politische, gewerkschaftliche und
genossenschaftliche Arbeiterbewegung

9. Politische und wirtschaftliche Erdkunde, mit Ubungen in der graphischen
Darstellung

10. Hauptprobleme der gegenwaértigen internationalen Politik

N

Ein Grundkursus dauerte ein halbes Jahr, der in der Regel mit einer Auslandsreise
(vornehmlich Danemark) abgeschlossen wurde, um ,ein eigenes Urteil Uber das
Grenzlandproblem und die Minderheitsfrage zu gewinnen®.

Aus jedem Grundkursus wurden funf bis sieben besonders begabte Schiler
ausgewahlt, die sofort anschlieBend an einem ebenfalls halbjahrigen Oberkursus
teilnahmen.

Dieser Oberkursus arbeitete nach folgendem Plan:

1. Anleitung zu selbstandigem schriftlichen Arbeiten auf den Gebieten des
birgerlichen und 6ffentlichen Rechts, der Innen- und Auf3enpolitik, der
Wirtschaftstheorie und -politik, mit individueller Beratung

2. Seminaristische Ubungen zur gemeinsamen Besprechung und
Auswertung der von den einzelnen gelieferten Arbeiten

3. Stilkritische und rhetorische Ubungen

Der Oberkursus hatte seinen eigenen Arbeits- und Unterrichtsplan, leistete aber
der Schulleitung dadurch einen wichtigen und bedeutungsvollen Dienst, dal3 seine
Teilnehmer den Grundkursisten bei der Einfligung und der Einfiihrung in die Arbeit
eines Lehrganges menschlich und sachlich behilflich waren; war es doch fir
manchen jungen Arbeiter nicht immer leicht, von der bisherigen Arbeit in
Werkstatt, Buro und Betrieb umzuschalten auf eine ungewohnte tagtégliche streng
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geistige Tatigkeit. So blieb es nicht aus, dal es bei manchem in den ersten
Wochen eine kleine menschliche Tragddie gab, wenn er den Wissensstoff sah,
der sich erstmalig vor ihm auftat und den er verglich mit dem, was er wuf3te, und
der sich dann fragte, ob er es schaffen wirde, mitzukommen und mitzuarbeiten.

*
Uber die Arbeitsweise von Harrisleefeld schreibt Axel Henningsen in seiner auf
Anregung des Grenzfriedensbundes erstellten Ausarbeitung ,Kurze Geschichte
der friiheren Arbeitervolkshochschule in Harrisleefeld” folgendes:
Die Lehrtatigkeit stellte sich véllig auf die damals aufgekommenen padagogischen
Reformstromungen wie Arbeitsschule, Wendekreis- und Gemeinschaftsschule
ein. Die Schiler arbeiteten selbstandig und hatten maRgeblichen Einflul3 auf
Auswahl und Behandlung der Lehrgegenstande. Der gemeinsame Unterricht
wurde vormittags abgewickelt, der Nachmittag diente der Einzelarbeit. Die Schiler
muf3ten ihre Vorbereitung auf den Unterricht selbstandig vornehmen und auch
eigene Ausspracheabende Uber selbstgewéahlte Themen abhalten.
Es gab Teilnehmer, die auf eigene Kosten die Schule besuchten. Das waren aber
nur wenige. Die meisten hatten Freiplatze. Es war gelungen und es gelang in
einem immer starkeren Mal3e, Kreise und Stadte, Verbande und Organisationen
zu bewegen, Freiplatze fir begabte und beféhigte Schiler zu stiften. Zuerst war
es die Schulleitung selbst, die sich flr ihre Anwérter um Freiplatze bemdihte.
Spater, als die Kursisten wieder in ihre Heimatorte zurtickkehrten, halfen sie
tatkraftig dabei, den ihnen geeignet erscheinenden jungen Menschen durch ihre
EinfluBnahme auf zusténdige Stellen Freiplatze zu vermitteln.
Entstanden und gegrundet wurde die Schule Dank der Initiative der damaligen
Landtagsabgeordneten Frau Toni Jensen, der es durch persénliche Bemihungen
gelang, bei dem Reichsminister von Keudell eine groRere Summe aus
Haushaltsmitteln zu bekommen, um damit den Bau dieser Volkshochschule zu
finanzieren. Weitere Hilfe gab der Wohlfahrts- und Schulverein, der auf3erdem
einen erheblichen Teil der laufenden Betriebskosten Gbernahm und zunéchst als
Trager der Schule galt. Spater wurde die Tragerschaft der Schule der
,Gesellschaft der Freunde und Forderer von Arbeitervolkshochschulen e. V.*
Uibergeben. Vorsitzende der Gesellschaft war Frau Toni Jensen.

*
1929 schied Dr. Marquardt aus. Ihm folgte Alfred K&hler, der als neuer Leiter
gerade seinen Doktor gemacht hatte und heute Professor an der New Yorker
Universitét ist.

*
1933 wurde die Schule wie alle anderen Heimvolkshochschulen durch die
Nationalsozialisten sofort geschlossen. Nach bekannter Methode wurde das
Kuratorium der Schule gleichgeschaltet und mit willfahrigen Nationalsozialisten
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besetzt, die dann beschlossen, das Gebaude mit der gesamten Einrichtung an den
Schleswig-Holsteinischen Feuerwehrverband zu verkaufen.

Im Gegensatz zu allen anderen schleswig-holseinischen Heimvolkshochschulen,
die nach 1945 friher oder spater ihre Tatigkeit wiederaufnehmen konnten, wurde
Harrisleefeld zuerst von der englischen Besatzungsmacht als Offiziersheim belegt
und spater dem Schleswig-Holsteinischen Feuerwehrverband wieder zur
Verfugung gestellt. Fir die Wiederingangsetzung der anderen schleswig-
holsteinischen Heimvolkshochschulen waren gentigend Kréfte am Werk, die das
bewerkstelligten. Um Harrisleefeld kiimmerte sich vorerst niemand. Das hatte
verschiedene Griinde, von denen einige genannt sein sollen: Die Lebensdauer
dieser Schule war sehr kurz gewesen, hatte sie doch, als sie geschlossen wurde,
erst zwolf halbjahrige Lehrgange mit rund vierhundert Teilnehmern aus dem
ganzen Reiche hinter sich gebracht. Sie mul3 daher auch nicht stark genug im
Bewultsein derjenigen verankert gewesen sein, die nach 1945 das schleswig-
holsteinische Heimvolkshochschulwesen wieder aufbauen durften. Ob sich
Harrisleefeld als Arbeitervolkshochschule ganz beonderer Art schon in dieser
kurzen Zeit die Anerkennung und Forderungswirdigkeit der maf3geblichen Kreise
erworben hatte, muf3 bei deren passivem Verhalten nach 1945 bezweifelt werden.
Andererseits konnten von den vielen neuen politischen Filhrungskréften, die dem
Lande Schleswig-Holstein nach dem Kriege zugeflossen waren und die neu im
Lande tatig und wirksam wurden, keine umfassenden Kenntnisse auf diesem
Gebiete erwartet werden. AulRerdem waren diejenigen Kréfte, die von der Existenz
einer Arbeitervolkshochschule in Harrisleefeld wuR3ten, selbst ehemalige Kursisten
gewesen waren oder an ihrer Entstehung und Gestaltung mitgewirkt hatten und
ein ganz besonderes Interesse an ihrer Wiedererdffnung héatten haben missen, in
alle Winde zerstreut, emigriert, im KZ umgekommen (Otto Eggerstedt, Walter
Hohnsbehn) oder derart in den Wiederaufbau eines total vernichteten Staats- und
Wirtschaftslebens eingespannt, daf? ihnen keine Zeit fur anderes Tun Ubrigblieb.
Das groRte Hindernis fir eine Wiedererdffnung mag gewesen sein, dal
formaljuristisch gegen den Verkauf der Schule durch das gleichgeschaltete
Kuratorium an den Feuerwehrverband nichts unternommen werden konnte und
daf so recht niemand wagte, dem Schleswig-Holsteinischen Feuerwehrverband
seine Ausbildungsstatte zu nehmen oder auch nur zu geféhrden.

1952 griff der Grenzfriedensbund die Idee auf, sich fur eine Wiederer6ffnung der
Arbeitervolkshochschule Harrisleefeld zu verwenden oder die Grindung einer
Arbeitervolkshochschule nach Beispiel, Unterrichtsstoff und Arbeitsweise von
Harrisleefeld anzustreben. Er war bei seiner Grenzarbeit darauf gekommen, daf}
es auch beim Volkshochschulwesen im Grenzlande ein soziales Gefélle nach
Danemark hin gibt und dal im Gegensatz zu Déanemark (Heimvolkshochschule
Esbjerg) jene Gruppen unseres Volkes, fiir die Harrisleefeld da war, noch kein

111



gleichwertiger Ersatz geschaffen wurde. Noch deutlicher wird die Berechtigung
seines Anliegens, wenn man die Zahlen der Herkunft der schleswig-holsteinischen
Heimvolkshochschiller kennt. So berichtet eine schleswig-holsteinische
Heimvolkshochschule, daf3 sie 780 Schiler seit 1948 hatte, die sich sozial wie folgt
zusammensetzten:
Bauern 610, Handwerker 57, Angestellte 42, Selbstandige 30 und Arbeiter 6. Eine
andere Heimvolkshochschule berichtet, daR 250 Landwirte seit Oktober 1958 ihre
Schule besucht haben.
Die Bemiihungen des Grenzfriedensbundes stecken noch in den Anfangen. Zwar
haben sich sowohl der Vorstand des Landesverbandes Schleswig-Holsteinischer
Volkshochschulen als auch der DGB-Landesbezirk Nordmark positiv zu der Frage
der Errichtung einer Arbeitervolkshochschule geduRRert, aber mehr ist bisher noch
nicht herausgekommen.
Auch ein Verein der Freunde der ehemaligen Volkshochschule Harrisleefeld, der
am 28. Mai 1960 auf Anregung ehemaliger Kursisten gegriindet wurde, ist daran
interessiert, dall es wieder eine Arbeitervolkshochschule gibt. Beide
Organisationen arbeiten an einer Konzeption, wie das Ziel einer neuen
Arbeitervolkshochschule in Schleswig-Holstein erreicht werden kann.

*
Aus den vorstehenden Erinnerungen an Harrisleefeld ergeben sich zwangslaufig
Vergleiche mit dem Heute und Fragen an das Heute. Jeder, der im Thema steckt,
moge sie fir sich selbst ziehen und beantworten.
Da fallt bei der Einweihungsfeier 1928 doch als erstes die Anwesenheit einer
grofRen Zahl hoher und verantwortungsvoller Personlichkeiten aus dem
politischen, staatlichen und kulturellen Leben auf. Das lafit etwas ahnen von der
Bedeutung und dem Gewicht, das dieser neuen Einrichtung damals beigemesen
wurde.
Da sind Gedanken uber die staatsburgerliche Bildung ausgesprochen worden, wie
sie heute noch nicht wieder formuliert wurden und wie sie doch heute noch
Gultigkeit haben.

Da liegt Uber alle patriotischen Unterschiede hinweg ein klares
Bekenntnis vor, dal Arbeiter und Angestellte ihre eigene
Heimvolkshochschule brauchen, die sie nach Stoff, Arbeitsweise und
Klima anzieht.

Da wird sich klar dazu bekannt, daRR der Staat bewuf3t und gewollt, aber
auch zielstrebig und systematisch Staatsbiirger erziehen und
heranbilden muR3, wenn er zu jeder Zeit Nachwuchs und Zuwachs flr die
vielféltigen ehrenamtlichen Aufgaben des demokratischen Staates haben
will.
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Da wird deutlich erkennbar die Erkenntnis, dafR niemand von selbst und
aus sich heraus allein zum Staatsburger wird.

Da wird keine Beschrankung des Unterrichtsstoffes auferlegt, aus Angst,
es wirde in Wissensgebiete vorgedrungen, die zu anderen oder neuen
politischen Erkenntnissen flihren kénnten.

Da wird eine Bildungsarbeit betrieben, die wegen ihrer
wissenschaftlichen Grundlage und dem Flei3, mit dem sie erarbeitet
wurde, fur den Teilnehmer von so nachhaltiger Wirkung ist, daf3 er allen
undemokratischen Anwandlungen gewachsen sein kann.

Da wird kein Idealismus Uberfordert, der da meint, Bildungsarbeit habe
nur Wert, wenn der Bildungswillige dafiir selbst die Kosten tragt. Warum
sollte der Staat oder welche Gruppe innerhalb des Staates sonst in Frage
kommen kann, nicht alle und jede Kosten der Heranbildung tatiger und
mit arbeitender Staatsbiirger genauso tibernehmen, wie die Kosten der
Ausbildung des Staatsbirgers zum Zwecke der Verteidigung
Uibernommen werden.

Wer vergleichen kann, weil} also, dal in der Kette der schleswig-holsteinischen
Heimvolkshochschulen noch ein Glied fehlt, das schnellstens eingefiigt werden
sollte. Schon sind, ohne Schuldvorwirfe erheben zu wollen, kostbare Jahre
nutzlos vertan. Die Klage Uber die fehlende Bereitschaft der Mitburger zu tatiger
Mitarbeit wird von Jahr zu Jahr groer. Es wird hdchste Zeit, dal3 sich mehr
Verantwortliche dafiir interessieren, daf3 Harrisleefeld wiederersteht. Den
Grenzfriedensbund aber sollte jeder, der der gleichen Meinung Uber die
Bedeutung der ehemaligen Arbeitervolkshochschule Harrisleefeld ist, bitten, in
seinen Bemihungen nicht zu erlahmen. Einmal mu3 auch dieser
Arbeitervolkshochschule Harrisleefeld und seinen Freunden das
nationalsozialistische Unrecht gutgemacht werden.

Walter Lurgenstein
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HEINZ DAHNHARDT

Politische Bildung

1.

Politische Bildung knipft an politisches Interesse an, dieses aber bekundet sich
vor allem dort, wo unser Gespréch sich der Politik zuwendet — und dies geschieht
Tag fir Tag. Dann tauchen rasch die Namen auf, die, ob Kennedy, Chruschtchow,
Maotse-Tung und Nehru, oder auch de Gaulle und Adenauer, in aller Munde sind:
wie ihre Politik zu beurteilen sei, was sie beabsichtigen, in welchem Verhéltnis sie
zueinander stehen. Das politische Interesse richtet sich also offensichtlich vor
allem auf den Bereich, in dem sich die eigentlich politische Willensbildung vollzieht
und die mafigeblichen politischen Entscheidungen getroffen werden. Denn wir
wissen, daf eine jede solche Entscheidung unmittelbar unser personliches Dasein
betrifft, aber auch, dal? die, die ein politisches Mandat innehaben, durch uns mit
ihm beauftragt wurden. Sie haben ihr Handeln vor uns zu verantworten und sind
davon abhéngig, dall wir uns ihnen nicht versagen. Das eigentliche politische
Geschehen spielt sich zwar fir uns hinter verschlossenen Tiren ab (anders kann
es sich auch gar nicht abspielen), es bleibt aber davon bestimmt, daf3 wir es
bejahen und gutheiffen und uns dazu bereitfinden, Konsequenzen politischer
Entscheidungen auf uns zu nehmen und mitzuvollziehen.

Deshalb sei — so wird nicht selten eingewandt — das System des Ostens der
Demokratie des Westens Uberlegen. Die totalitiren Systeme konnten
unverzuglich jedwede ihnen nitzlich erscheinende politische Entscheidung
treffen; die westlichen Staatsméanner blieben stets an die Zustimmung der
offentlichen Meinung gebunden und wirden in ihrer Entschlukraft hierdurch
gelahmt. Dieses Argument enthillt sich bei naéherem Zusehen als ein
Scheinargument. Auch das totalitdre System ist darauf angewiesen, daf3 die von
ihm beschlossenen Maflnahmen von allen mitvollzogen werden; dies zu erreichen,
ist Aufgabe des Propaganda- und Schulungsapparates. Wer dennoch nicht
mitmacht, wird als ,Volksschadling“ entlarvt und zur Verantwortung gezogen, und
da auch dies nicht ausreicht, kann nur ein ausgekliigeltes Uberwachungs- und
Spitzelsystem die Identitdét von Fihrenden und Geflihrten gewahrleisten.
Demgegeniber knipft die Demokratie an das natirliche Interesse des Menschen
an, der seine Angelegenheiten selbsténdig ordnen und verantworten und aus
eigenem Entschlul fur seine Zukunft Vorsorgen moéchte. Die Gefahren, die die
Demokratie hierbei in Kauf nehmen muf3, sind zwar nicht geringer als die
Gefahren, denen ein totalitdres System sténdig ausgesetzt ist, dennoch vollzieht
sich ,demokratische Geschichte* erschitterungsfreier als die totalitare

114



Geschichte® und bietet darum eine bessere Gewahr auf Dauer.

Aus der Tatsache nun, daR der Vollzug demokratischer Politik stets an die
Zustimmung derer, fUr die diese Politik gemacht wird, gebunden bleibt, ergibt sich
die Aufgabe, die politische Bildung in der Demokratie hat. Sie soll die in taglicher
Abstimmung zunachst unbestimmt und unbestimmbar sich vollziehende
Meinungsbildung mit Kenntnissen und Tatsachen unterbauen und zugleich an die
Entscheidung und Mitverantwortung des einzelnen appellieren. In diesem Sinne
ist politische Bildung sowohl Organ als auch Transformator der 6ffentlichen
Meinungsbildung und ein notwendiges Instrument, das in der modernen
GrolRdemokratie die Stelle des Propaganda- und Schulungsapparates der
totalitdren Systeme einnimmt.

2.

In der letzten Zeit wird die politische und staatsbirgerliche Bildung in der
Bundesrepublik lebhaft diskutiert, und zahlreiche MaRnahmen verfolgen die
Absicht, diese sowohl zu vertiefen, als auch zu verbreitern, ihr Uberhaupt einen
bevorzugteren Platz als bisher einzurdumen. Diese Entwicklung ist fraglos mit
dadurch hervorgerufen worden, daf die Auseinandersetzung mit der
kommunistischen Ideologie, deren Angriff vor allem gegen die Bundesrepublik
sténdig vorgetragen wird, eine Grundfrage westlicher Existenz ist. Seit den mit der
nationalsozialistischen Propaganda gemachten Erfahrungen sind wir zudem wach
und hellhérig gegentiber jedweder Propaganda, die gegen den Bestand der
Demokratie sich richtet.

Der Nationalsozialismus hatte das deutsche Volk in eine politische
Willensanstrengung hineingesteigert, die dann in einer Katastrophe ohnegleichen
endete. Unbewul3t sitzt diese Erfahrung einer ganzen Generation so tief in den
Herzen und Képfen, dal3 die von ihr Betroffenen fiir den Rest ihres Lebens von
Politik, erst recht von politischer Betéatigung und Mitverantwortung oft nichts mehr
horen wollen. Solche Iahmende Apathie zu Uberwinden, muf? Ziel der politischen
Bildungsarbeit sein, wo immer ein ,Ohne-mich“-Standpunkt das politische Leben
der Bundesrepublik belastet. Der Gang der Politik seit 1945 tragt freilich auf seine
Weise dazu bei, dal diese Apathie sich zunehmend abbaut, und unter den
Heranwachsenden ist glucklicherweise wieder ein unbelastetes und spontanes
Verhéltnis zur Politik festzustellen.

Der heutige Deutsche, der in einem geteilten Vaterland lebt, entbehrt zugleich
schmerzlich, daf3 er noch ein unmittelbares und unreflektiertes Verhéltnis zu seiner
eigenen jingsten Geschichte haben kdnnte. Die einmal in der Schule gelernte
Geschichte hat nicht gehalten, was sie versprach; sie muf3 neu interpretiert werden
und wird damit zum Gegenstand politischer Erwachsenenbildung. Das
verlorengegangene Gut muf3 neu erworben werden, damit eine realistische und
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praktikable politische Standortbestimmung und Gegenwartsorientierung vollzogen
werden kann. Dieses gebrochene Verhdltnis zur eigenen Geschichte schlief3t in
sich ein, dal3 sich die Bundesrepublik nicht ohne weiteres auf die gleichen
demokratischen Traditionen berufen kann, die fur zahlreiche andere (wenn auch
nicht alle) Staaten der westlichen Welt selbstverstandlich sind. Die Einlibung in
demokratische Verhaltensweisen, die Lehre von den Voraussetzungen und
Grundbegriffen der Demokratie, die Verfestigung demokratischer Einsichten: dies
alles umschreibt neben der Analyse und Abwehr der kommunistischen Ideologie
und einem neu gewonnenen Verstandnis der Geschichte ein drittes
entscheidendes Thema. Eine weitere Aufgabe, vor die ohne Unterschied alle
Lander der westlichen Welt gestellt sind, tritt hinzu:

Der heutige rasche Wandel der Daseins- und Lebensverhéltnisse hat im Verein
mit den hierdurch hervorgerufenen gesellschaftlichen Verdnderungen zahlreiche
politische Leitbilder uberholt, die in der Vergangenheit zwar die Wirklichkeit exakt
umschrieben und realistisch interpretierten, die gegenwartig aber eher den Blick
auf die Realitat zu verstellen und die Sicht in die Zukunft zu verbauen drohen. Die
Analyse der Gegenwart sowie neue Einsichten und Impulse, die aus dieser
erwachsen, machen einen weiteren Gegenstand aus. Wer die Strukturen und
Tendenzen unserer Zeit aufdeckt, darstellt und erlautert, tragt hilfreich dazu bei,
den von den Zeitereignissen Uberwaltigten Menschen des 20. Jahrhunderts in
diesem Jahrhundert Uberhaupt erst einmal richtig zu beheimaten. Mit einiger
Aussicht auf Erfolg laf3t sich dies freilich in einem Zeitalter, in dem die bisherigen
Nationalgeschichten zur Weltgeschichte zusammenwachsen, nur verwirklichen,
wenn auch die politische Bildung sich von vornherein dieses neuen Welthorizontes
annimmt und im Weltmafistab statt im bisherigen Nationalmafstab politisch
denken lehrt.

3.

Zu dem Vorhergesagten werden wir nun als erstes festzustellen haben, daf? es mit
unserem Wissen und unseren Kenntnissen bei jedem der genannten Gebiete nicht
zum besten bestellt ist. Politische Bildung, wenn sie redlich bleiben will, wird sich
daher vor allem eine sorgféltige Information Uber das Zeitgeschehen zur Aufgabe
setzen mussen. Nur auf diese Weise laRt sich wieder ein unmittelbares Verhéltnis
des heutigen Menschen zu seiner Gegenwart herstellen, so dal® dieser nicht vor
ihr abdankt, sondern sich wieder bereitfindet, an ihr mitzuwirken und sie
mitzugestalten, daf3 er, von uberholten Vorstellungen und Leitbildern befreit,
seinen schdpferischen Gestaltungskraften wieder vertraut. Politische Bildung liegt,
wie jede Bildung Uberhaupt, im Widerstreit mit der Tragheit des menschlichen
Kopfes und Herzens, und sie vertraut darauf, dal} jede bessere Einsicht die
Anteilnahme und Mitverantwortung des einzelnen an der Politik beférdert.
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Politische Bildung betreiben, ist etwas anderes, als Politik machen. Gute Politik
findet Zustimmung, ohne dal man hierzu sonderlich politisch gebildet zu sein
braucht, denn der Erfolg spricht fiir sich selbst; schlechte Politik aber 1aft sich nicht
wettmachen durch verstarkte politische Bildung. Vielleicht aber kann ein redliches
und intensives Bemiihen um politische Bildung dazu beitragen, daf? es Uberhaupt
nicht erst zu einer schlechten Politik kommt. Daf in diesem Sinne die Geschichte
immer nach vorne gedffnet bleibt, ist eine der Grundiiberzeugungen der
westlichen Welt.
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JOACHIM OERTEL

Modell einer »politischen Party«

1

So stand es im Programm der Grenzakademie Sankelmark, die
Jugendgruppenleiter und Bundeswehrangehérige zu der Tagung ,Theorie und
Praxis der politischen Bildungsarbeit mit jungen Menschen“ eingeladen hatte.
Schon in den ersten Unterhaltungen mit den Teilnehmern wurde immer wieder mit
einem Blick auf das Programm die Frage gestellt, was denn eigentlich unter dem
Modell einer ,politischen Party” zu verstehen sei. Party, das habe doch etwas mit
Cocktails und Tanz zu tun, auRerdem sei es amerikanisch — ob das wohl fur die
Praxis unserer Jugendarbeit geeignet ware? Da der verantwortliche Leiter dieser
Party erst am letzten Tag aus Berlin eintraf, blieben alle diese Fragen
unbeantwortet; und das war gut so; denn so wuchsen die Erwartung und
Spannung immer mehr, eine Entwicklung, die jedem Veranstalter nur recht sein
konnte. Ja, und dann war es soweit. Schon den ganzen Nachmittag Gber vor
Beginn der Party war eine geheimnisvolle Tatigkeit in den Raumen der Akademie
zu beobachten.

2

Nachfolgend soll der Verlauf geschildert werden, um daran anschlieRend einige

Beobachtungen mitzuteilen und Uberlegungen anzustellen. Zu Beginn wurden

funf Gruppen gleicher GroRe gebildet, und zwar so, daR jeder Teilnehmer aus

einem Flut einen Zettel ziehen muRlte, auf dem eine Farbe angegeben war, so daf
alle diejenigen gleicher Farbe eine Gruppe bildeten. Damit war erreicht, daf3 die

Gruppen ganz zufallig zusammengesetzt waren und auf diese Art und Weise

Kontakte zwischen sich bisher fremd Gegenuberstehenden hergestellt wurden.

Jede dieser Gruppen muf3te nun finf Stationen durchlaufen, bei denen in einer

festgelegten Zeit bestimmte Aufgaben gemeinsam zu |6sen waren. Dies waren die

Aufgaben:

1. Nach einer Weltkarte sollten die Brennpunkte der Weltpolitik unserer
Gegenwart genannt werden.

2. Von etwa 20 Titelseiten des ,Spiegel* sollten die Namen der jeweils
dargestellten Personen genannt werden. Hier handelte es sich um
Persdnlichkeiten aus dem Bereich der Politik, der Wirtschaft und der Kultur.

3.  Wiederum nach einer Weltkarte sollten die Lander genannt werden, die nach
1945 ihre Unabhangigkeit erlangt oder aber verloren haben.

4. Ein Silbenratsel war zu lésen, bei dem die Einzelfragen und das Ergebnis
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politischer Natur waren.

5. Jede Gruppe hatte die Aufgabe, ein Wahlplakat fur eine Partei zu malen, und
zwar nachdem sie vorher selbst durch Lose die Partei bestimmt hatte, fiir die
das Plakat sein sollte.

Selbstverstandlich wurden die Ergebnisse nach Punkten bewertet.

Nach diesem ersten Teil traf man sich in der Bibliothek, um voller Spannung die

bisherigen Ergebnisse des Wettkampfes zu erfahren. Danach begann der zweite

Teil, der praktisch eine Quizveranstaltung war. Die gestellten Fragen muf3ten von

den einzelnen Gruppen gemeinschaftlich geldst werden. Ich mdchte hier nur auf

einige Fragestellungen hinweisen. So wurden zum Beispiel mit einem Diaskop

Bilder von Politikern oder politischen Ereignissen der letzten zweihundert Jahre

auf eine Leinwand geworfen. Weiter wurden mit einem Tonband die Anfange von

Nationalhymnen verschiedener Nationen gespielt und Reden deutscher und

auslandischer bekannter Politiker der letzten funfzig Jahre wiedergegeben.

Erganzend wurden Zitate aus der deutschen Literatur vorgetragen und die Frage

nach dem Autor gestellt. Jeder Teilnehmer hatte die gemeinsam gefundenen

Ergebnisse in einen Fragebogen einzutragen, der nachher ausgewertet wurde. In

der Zwischenzeit konnten sich die Teilnehmer an einem kalten Biifett stérken und

Bowle trinken, zwei Einlagen, die nicht etwa zuféllig waren, sondern die mit zum

Programm eben dieser politischen Party gehéren. Inzwischen waren wie im Fluge

drei Stunden vergangen, drei Stunden, in denen sich die jungen Menschen mit

ganzem Einsatz und voller Freude mit politischen Fragen beschéftigt hatten.

3
Dieses Modell wurde den Teilnehmern vorgefiihrt und sie selbst in die
Durchflihrung mit einbezogen, um sie auf diese Weise mit einer modernen Form
von Jugendarbeit bekanntzumachen, die sowohl geeignet ist, im Programm einer
schon bestehenden Gruppe ihren Platz zu finden, als auch gerade dazu, an den
Anfang einer neuen Griindung von Gruppen gestellt zu werden. Das Wesentliche
dabei ist, und das konnte bei diesem Versuch sehr genau beobachtet werden, daf3
die jungen Menschen auf spielerisch-sportliche Weise mit politischen Fragen und
Problemen in Berthrung kommen, und zwar — und das ist ein wesentlicher
Hinweis — nicht nur fur die Dauer dieses einen Abends, sondern dartber hinaus
fur die weitere Entwicklung. Einmal namlich reizte die Teilnehmer diese Art der
LArbeit, da sie selber von ihr gefangen genommen wurden, zum anderen
einsahen, dal es doch notwendig sei, sein Wissen auf diesem Gebiet zu
erganzen. Alle Teilnehmer waren von diesem Abend begeistert und bereit, dieses
Modell in ihre eigene Arbeit an ihrem Orte aufzunehmen. Ob sich der Name
.politische Party* bei dieser Art der Veranstaltung durchsetzen wird, muf
offenbleiben. Auf jeden Fall ist das, was uns unter diesem Namen in Sankelmark
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gezeigt worden ist, nachahmenswert, zumal der eigenen Phantasie bei dem
Versuch einer eigenen Gestaltung ein weiter Spielraum gegeben ist.

Eines soll zum SchluR ganz deutlich gesagt werden. Wenn diese Party auch an
anderen Stellen gelingen soll, dann ist die Voraussetzung dafiir eine umfangreiche
Vorbereitung, eine Feststellung, die nicht nur die Voraussetzung zum Gelingen
dieser Form der Arbeit ist, sondern tiberhaupt fur alle Unternehmungen, auch in
der Jugendarbeit, gilt.
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FRANZ SIEGFRIEDT

Erwachsenenbildung in einer Kreisstadt

Die Abendvolkshochschule in Husum

,Eine lebendige Gemeinde erkennt man an dem Rang und der Stellung, die sie
den Volkshochschulen und Volksbiichereien in ihrem Haushalt gewéahrt.®

Der erfahrene Kommunalpolitiker, der die vielschichtigen Aufgaben einer
Gemeinde néher kennt, wird die vorstehende Behauptung als gar zu einseitig
beurteilen; aber sie ist zu verstehen als Fanfarenstol3, mit dem Hellmut Becker,
der Prasident des Deutschen Volkshochschul-Verbandes, die Gesellschaft als
Ganzes aufritteln will, sich der Erwachsenenbildung noch stérker als bisher
anzunehmen.

Diesem Ziel soll auch das Anfang 1960 verdffentlichte Gutachten ,Zur Situation
und Aufgabe der Erwachsenenbildung” dienen, das vom Deutschen Ausschuf3 fiir
das Erziehungs- und Bildungswesen erarbeitet wurde.

Dieses Gutachten istin allen seinen Abschnitten so umfassend und griindlich, daf3
jeder, der sich mit Erwachsenenbildung befal3t, an den dort vorgetragenen
Gedankengangen nicht Vorbeigehen kann.

Auch mein Bericht Uber die Abendvolkshochschule in Husum, der mehr sein muf3
als eine Aufzéhlung der im jeweiligen Arbeitsplan aufgefihrten Vortrage,
Gesprachskreise, Arbeitsgemeinschaften und Kurse, soll sich nach Gliederung
und Wertung an dem durch das Gutachten gegebenen Rahmen orientieren.

Erwachsenenbildung in dem jetzt gebréauchlichen Sinne gibt es erst seit
der Entstehung der modernen industriellen Massengesellschaft.

Die Arbeiterbildungsbestrebungen wollten bewuf3t der sozialen
Emanzipation dienen. Darin sah das Birgertum eine Bedrohung der
Uberkommenen gesellschaftlichen Ordnung und versuchte deshalb —
von birgerlicher Sicht her —, den Massen des ,einfachen Volkes* die
Uberlieferten Bildungsgiter in populédrer Form zuganglich zu machen.

Volksbildung zu verbreiten, war bis zum ersten Weltkrieg das
wesentliche Ziel dieser Bestrebungen. Die neue Richtung nach 1919
wollte neben die verbreitende die gestaltende Volksbildung stellen. Sie
forderte die Selbstbetatigung, die selbstandige Mitarbeit der Horer; denn
nur so kann der Schatz an Kulturgitern fruchtbar werden und dem
einzelnen Menschen und der Gruppe helfen, das Leben zu bewaéltigen.
Zur gestaltenden Volksbildung wird man bei einer Volkshochschule die
Gesprachskreise, die Arbeitsgemeinschaften und Kurse rechnen und bei
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LArbeit und Leben” die Arbeitsgemeinschaften zur politischen Bildung.

Aus den Akten ,Volkshochschule der Stadtverwaltung Husum habe ich nicht
genau feststellen kdnnen, wann die Abendvolkshochschule hier ihre Arbeit
begonnen hat. Unter dem 12. Januar 1953 wird mitgeteilt: ,Die Volkshochschule
Husum ist eine private Einrichtung, die von der Stadt finanziell geférdert wird.“ Aus
weiteren Aktennotizen ist zu entnehmen, daR von Studienrat Becker im Jahre
1947 die ersten Arbeitsgemeinschaften, Kurse und Vortrage veranlaf3t wurden. Bis
zu seiner Versetzung als Oberstudienrat nach Kiel — Ende Mé&rz 1958 — blieb
Herr Becker Leiter der Volkshochschule. Sein Geschéftsfihrer war wahrend dieser
Zeit Studienrat i. R. Mittelstaedt.

Uber die Situation der Volkshochschule ist einiges aus dem Protokoll einer Sitzung
des stadtischen Kulturausschusses vom 13. November 1953 zu entnehmen. Dort
heiBt es u. a.:

,Bis heute sind 469 Horerkarten ausgegeben; dazu kommen noch die
Kursusteilnehmer mit rund 260. Zum ersten Vortrag waren 230, zum zweiten
Vortrag 80 Zuhorer erschienen. Es laufen 10 Arbeitskreise. Die
Teilnehmergebihren fir diese Kurse betragen 10,— bzw. 6,— DM. Mit den
Einnahmen aus diesen Gebiihren tragen sich die Kurse.

Die Volkshochschule erhalt an Beihilfen vom Land 4 500,— DM
Die Volkshochschule erhélt an Beihilfen von der Stadt 1 500,— DM
Dazu eigene Einnahmen 4 000,— DM

zusammen 10 000,— DM

Um die Volkshochschule Husum hat sich Herr Studienrat Becker besonders
verdient gemacht.

Die jahrliche Abrechnung der Volkshochschule wird durch das
Rechnungspriifungsamt der Stadt gepriift.

Einen Vorstand oder ein Kuratorium hat die Volkshochschule Husum nicht.

Uber die Tatigkeit der Volkshochschule Husum in diesen Jahren gibt beispielhaft
der umfangreiche ,Winterplan 1955/56“ AufschluB. Die angezeigten
Vortragsreihen werden gegliedert nach:

1. Gegenwartsfragen,

2. Literatur- und Zeitungskunde,

3. Geographie und Vélkerkunde und

4. Naturwissenschaft.
Interessant ist der Hinweis, dal3 einzelne — besonders bezeichnete — Vortrage
gemeinsam mit der Ortsgruppe Husum der Deutschen Auslandsgesellschaft bzw.
mit dem Amerikahaus Kiel durchgefiihrt werden.
Aus den aufgefuhrten Arbeitskreisen seien erwédhnt: Staatsburgerliche
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Arbeitsgemeinschatft fir Lehrer; Fotokurs (Herstellung von Diapositiven); Moderne
Literatur; Malen und Zeichnen und Die Arbeitsweise der hoheren Mathematik.
Diesem ,Winterplan 1955/56“ ist ein Arbeitsplan von ,Arbeit und Leben® beigelegt,
der allgemeinbildende und berufsférdernde Kurse, Arbeitsgemeinschaften und
Vortragsreihen anbietet. Dieser Arbeitsplan tragt den Vermerk:

Arbeitsgemeinschaft Deutscher Gewerkschaftsbund-Volkshochschule in
Verbindung mit der Deutschen Angestellten-Gewerkschaft und dem
Grenzfriedensbund in Husum und in Zusammenarbeit mit der
Kreisberufsschule.

In den Jahren 1956/57 und 1957/58 erfahren die Winterplane der
Volkshochschule und die Arbeitsplane von ,Arbeit und Leben“ keine
grundsatzlichen Verédnderungen. Vortragsreihen, Arbeitskreise, Kurse und
Arbeitsgemeinschaften erfreuen sich wachsenden Zuspruchs.

Fir den Leiter der Volkshochschule bedeutet dies zunehmende Arbeit. Die
Berufsschule, die héheren und mittleren Schulen mussen um mehr Unterrichts-
und Kursusraume angesprochen werden. Als Beweis fiir die Raumnot nenne ich
einen Antrag, an zwei Nachmittagen in der Woche ein Zimmer im Rathaus
benutzen zu durfen. Diplomatische Verhandlungsfuhrung ist notwendig, um die
gute Zusammenarbeit der Arbeitsgemeinschaft der Schultréger zu pflegen, um
beim Land und bei der Stadt die notwendigen finanziellen Beihilfen zu erhalten.
So war die Situation im Herbst 1957, als bekannt wurde, dal3 Studienrat Becker
Ende Marz 1958 als Oberstudienrat nach Kiel verziehen wiirde.

Zunachst galt es nun, einen Nachfolger in der Leitung der Husumer
Volkshochschule zu finden. Gleichzeitig dréngte sich aber die Frage auf, in
welcher Rechtsform diese Einrichtung weiterzufihren sei. Im Mérz 1958 wird
Studienrat Dr. Kuschert einstimmig zum neuen Leiter gewdahlt. Wegen der
zuklinftigen Rechtsform der Volkshochschule wird eine Arbeitsgemeinschaft
gebildet, die diese Frage eingehend prifen soll. Auf diesbezlgliche Anfragen bei
anderen Stadten und Verb&nden wird fast von allen Stellen die Rechtsform des
eingetragenen Vereins empfohlen. In Husum entscheidet man sich nach sehr
eingehenden Erorterungen fir die Rechtsform einer kommunalen
Volkshochschule. Das neue Statut der Volkshochschule Husum trat am 10. Juli
1959 in Kraft. Aus seinen zehn Paragraphen seinen einige wesentliche Séatze
herausgestellt:

Die Volkshochschule Husum ist eine offentliche Einrichtung der Stadt
Husum.

Die Tatigkeit der Volkshochschule ist uberparteilich  und
Uberkonfessionell.

Organe der Volkshochschule sind der Vorstand und das Kuratorium.

123



Der Vorstand besteht aus dem Leiter der Volkshochschule als
Vorsitzendem, dem Birgermeister und dem Vorsitzenden des
Kulturausschusses.

Der Vorstand fiihrt die laufenden Geschafte und stellt das Programm fir
die Arbeit auf.

Der Leiter der Volkshochschule gestaltet die Arbeit der Volkshochschule
im Rahmen der Vorstandsbeschlisse selbstverantwortlich. Seiner
Initiative ist weitgehend Spielraum zu gewdahren. Dem Kuratorium
gehodren der stellvertretende Vorsitzende des Kulturausschusses, ein
weiteres Mitglied des Stadtverordnetenkollegiums und je ein Vertreter der
Arbeitgeberverbadnde, der Gewerkschaften, der Kirche, des
Stadtjugendringes und der Dozenten der Volkshochschule an.
Vorsitzender des Kuratoriums ist der stellvertretende Vorsitzende des
Kulturausschusses.

Die Mitglieder des Vorstandes nehmen mit beratender Stimme an den
Sitzungen des Kuratoriums teil.

Das Kuratorium stellt die allgemeinen Richtlinien fur die Programmarbeit
der Volkshochschule auf.

Die Organe der Volkshochschule fiihren ihre Aufgaben in eigener
Verantwortung durch.

Die Stadt stellt die fur die Arbeit der Volkshochschule bendétigten
stadtischen Mittel nach MaRRgabe ihres Haushaltsplanes zur Verfiigung.

Zur Durchfuihrung ihrer Aufgaben werden der Volkshochschule von der
Stadt im »Torhaus” ein Geschéftszimmer und ein
Arbeitsgemeinschaftsraum zur Verfiigung gestellt.

Die Wirtschaftsfihrung der Volkshochschule wird durch das
Rechnungspriifungsamt der Stadt tberprift.

Der Vollstandigkeit halber mufd noch verzeichnet werden, dal am 20. Oktober
1960 eine Dienstanweisung fir die Volkshochschule Husum Uber die Haushalts-,
Kassen- und Rechnungsfiihrung sowie Uber die Durchfihrung der Priifung in Kraft
trat. Sie lehnt sich weitgehend an die Bestimmungen des
Gemeindehaushaltsrechts an.

Durch Statut und Dienstanweisung war eine solide Basis fur die Volkshochschule
Husum gegeben worden. In allen diesen Bestimungen wird aber die Tendenz
deutlich, Freiheit und Bindung der Erwachsenenbildung im richtigen Verhaltnis zu
sehen:

,Der Initiative des Leiters ist weitgehend Spielraum zu gewéahren.”
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,Eine unmittelbare EinfluBnahme auf die laufenden Geschéfte der
Volkshochschule durch die Organe der Stadt ist zu vermeiden.*

Im Jahre 1959 wurde das sogenannte ,Torhaus” vor dem Schlof3 von der Stadt
erworben, umgebaut und als Jugendheim eingerichtet. Hier wurden der
Volkshochschule die ersten eigenen Raume zur Verfliigung gestellt. Im
vorgesehenen Neubau der Theodor-Storm-Schule (Oberschule fiir Madchen) soll
ein besonderer Trakt fur die Volkshochschule mit insgesamt dreihundert
Quadratmeter Grundflache eingeplant werden.

Als lllustration fur die gegenwartige Situation der Volkshochschule Husum seien
zuerst einige Zahlen aus dem Jahresabschluf3 1961 aufgefihrt:

An gréReren Posten auf der Einnahmeseite lesen wir:

Horergebuhren (Horerzahl 929) 13 852,70 DM

Zuschiisse vom Land 4 600,00 DM

Zuschuf? von der Gemeinde 3 400,00 DM

Sonstige Einnahmen

(aus Veranstaltungen, Anzeigen im Programm u. a.) 2 602,43 DM
Summe der Einnahmen 24 455,13 DM

Als Ausgaben werden nachgewiesen fir:
Dozentenhonorare, Mieten, Reinigung, Werbekosten rd. 20 000,00 DM
Verwaltungskosten rd. 2 800,00 DM
Sonderausgaben rd. 1500,00 DM

Mit berechtigtem Stolz kdnnen Vorstand und Kuratorium darauf hinweisen, daf
zweidrittel des gesamten Finanzbedarfs von der Volkshochschule selbst
aufgebracht werden.

Abschlieend sei noch ein Auszug aus der Niederschrift Uber eine Sitzung des
Kuratoriums am 28. Juni 1961 zitiert:

,=Herr Dr. Kuschert erstattet den Geschéftsbericht. Er erwahnt, dald fur
Kurse und Arbeitsgemeinschaften 851 bezahlte Horerkarten ausgegeben
wurden, gegenuber 550 im Vorjahre. Angekindigt waren 37
Arbeitsgemeinschaften, durchgefuihrt wurden 43 Arbeitsgemeinschaften.
2 Arbeitsgemeinschaften fielen aus, 8 Arbeitsgemeinschaften mufiten
wegen der starken Belegung geteilt werden. Die Horerfrequenz ist
gleichmafig gestiegen. Aufler den Kursen und Arbeitsgemeinschaften
haben 18 Einzelvortrdge stattgefunden. Hierfur wurden 1161 bezahite
Eintrittskarten ausgegeben. Zusammen mit den Einzelvortrdgen wurden
von der Volkshochschule im Wintersemester 1960/61 insgesamt etwa
1000 standige Horer erfalRt. Der Vorsitzende spricht Herrn Dr. Kuschert,
den Dozenten und dem Vorstand den Dank des Kuratoriums fir die
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geleistete Arbeit aus.*

Als Berichterstatter darf ich aus guter Kenntnis der Verhaltnisse hinzufligen: Der
Leiter der hiesigen Volkshochschule, ihre Dozenten und ihre Geschéftsfihrung
haben durch ihre gute Arbeit allgemeine Anerkennung gefunden. Fir die weitere
Entwicklung der Erwachsenenbildung in Husum sind von ihnen beste
Vorbedingungen geschaffen worden.

Und Hellmut Becker, der Prasident des Deutschen Volkshochschulverbandes,
miRte der Stadt Husum bescheinigen, daR sie eine lebendige Gemeinde ist, da
sie sich so nachdriicklich fir die Erwachsenenbildung einsetzt.
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Der Blick zum Nachbarn ...

JARUPLUND H@JSKOLE

Kurz nach Beendigung des Krieges wurde der Beschlul3 gefaf3t, die
Volkshochschule zu bauen. Jedoch verzégerten politische und wirtschaftliche
Faktoren die Errichtung bis zum Jahre 1950. Die Bausumme ist ein Geschenk
friiherer Schiler an danischen Volkshochschulen.
Die Schule versucht eine personliche Entwicklung der Schuler zu férdern und eine
volklich gebundene Bildung zu vermitteln. Deshalb sind die Hauptfacher Danisch,
Literatur, Geschichte, Gesang und Leibeslibungen. Andere Facher sind Deutsch,
Rechnen, Psychologie, Biologie, Kunstgeschichte, Okonomie und Politik sowie
manuelle Facher: Basteln und Handarbeit. Die Auswahl der Facher und die
Verteilung der Lektionen werden weitgehend nach den Interessen der Schiler
abgestimmt. Deshalb hat die Volkshochschule keinen feststehenden Lehrplan.
Der Lehrstoff wird wesentlich durch den Vortrag, die freie Erzahlung wie durch
Gesprache vermittelt und vertieft. Der Besuch der Volkshochschule erfordert keine
Aufnahmeprifung, sondern ist allen zuganglich. Zeugnisse werden nicht
ausgestellt und AbschluRprifungen nicht durchgefihrt.
Der Winterkursus (November bis April) ist eine allgemeine danische
Volkshochschule fur Jugendliche beiderlei Geschlechtes von achtzehn Jahren an.
Der Sommerkursus (Mai bis September) richtet sich im Lehrplan und in der
Methode nach der danischen Efterskole (Nachschule), einer Vorstufe fir die
Volkshochschule. Dieser Kursus kann nur von Jugendlichen unter achtzehn
Jahren besucht werden. Die Volkshochschule ist eine Heimvolkshochschule. Die
Schiiler wohnen im eigenen Schiilerheim und haben innerhalb einer notwendigen
Rahmenordnung weitgehende Selbstverwaltung.
Hinter allen Bestrebungen der Volkshochschulen liegt die Erkenntnis des
danischen Dichters Grundtvig: ,Og den har akdrig levet, som klog paa dat er
blevet, han fgrst ej havde keer, in freier Ubersetzung: ,Und derjenige hat niemals
gelebt, der verstehen konnte, was er nicht zuerst mit Liebe umfal3t hat.”

Niels Boegh-Andersen
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AXEL HENNINGSEN

Erwachsenenbildung im danischen Heer

Im danischen Heer (forsvaret) besteht seit einigen Jahren ein ziviler
Dienstzeitunterricht, der das bisher wohl gréRte Experiment in der danischen
Schulgeschichte und  wahrscheinlich auch in der Geschite der
Erwachsenenbildung Uberhaupt darstellt, denn von diesem Unterricht werden
jahrlich dreiigtausend junge Leute erfal3t. Die Gesamtleitung dieses Unterrichts
ist einem friheren Volkshochschulvorsteher grundtvigscher Pragung tbertragen.
Er hat im Heer den Rang eines Brigadegenerals, seine Dienststelle nennt sich
.Inspektor bei dem zivilen Dienstzeitunterricht im Heer".

Die Unterrichtsanweisungen, die dieser gegeben hat, enthalten viel padagogisch
Wertvolles, das auch fiir deutsche Erwachsenenbildner Interesse hat. Wir geben
daher aus diesen Anweisungen einige Teile teils referierend, teils in
zusammengefalter Ubersetzung wieder und bedauern, daR der knappe Raum nur
eine gedréngte Wiedergabe zulaft.

Wie es zur Einfiihrung des Unterrichts kam

Es ist in den vergangenen flnfzig Jahren mehrfach versucht worden, zwischen
,Ldem Sabel und dem weichen Hut® zu einer Zusammenarbeit auf
volksbildnerischem Gebiet zu kommen. Diese Versuche hatten wenig Erfolg, teils,
weil die Zusammenarbeit wohl zu bescheiden und zufallig war, teils aber auch,
weil die beiden Institutionen in der Geschichte Danemarks zwei verschiedene
Traditionen reprasentieren. Besonders deutlich trat diese Verschiedenheit hervor
nach dem Kriege von 1864. Nach der Niederlage wollte das Militar ein gréReres
und stéarkeres Heer haben, wahrend die Volksbildung meinte, Ddnemark sei zu
klein, um sich durch auRere Machtmittel behaupten zu kénnen; man misse nach
innen gewinnen, was nach auRen verloren sei. Eine gemeinsame Arbeit kam
daher nicht zustande, zum Schaden beider Teile.

Die Auffassungen haben sich inzwischen geéndert, und neue Mdglichkeiten
zeichneten sich ab. Das Heer weil3 jetzt, dal3 man in einem kommenden Krieg
neben dem Ringen der Waffen versuchen wird, durch psychologische Einwirkung
die Moral des Gegners zu zerbrechen. In einem demokratischen Staat ist die
Volkshildung hiergegen die einzige Waffe. Die Volksbildung aber weil3 heute, dafd
man die dulReren Machtmittel des Heeres in den jetzigen Zeiten der regionalen
Zusammenarbeit nicht verneinen darf, weil Danemark ein kleines Land ist.

In der Erkenntnis dieser Lage ist der zivile Dienstzeitunterricht ins Leben getreten.
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Eine weitere Begriindung fand er in der Verlangerung der Dienstzeit. Man war sich
dartber klar, da die ménnliche Jugend den wahrend dieser Zeit eintretenden
Verlust an Allgemeinbildung, der gerade in der dénischen Volksbildung gepflegt
wird, auf andere Weise einholen muisse.

Wenn die hier vorliegende Aufgabe gelost werden sollte, mufdte sie angefal3t
werden in engster Anlehnung an die beiden Traditionen, die sich hier begegneten.
Das konnte man nicht, wenn man, wie in anderen Landern, die militarischen
Vorgesetzten in den Kasernen damit beauftragte. Sie konnte auch nicht geltst
werden durch Beurlaubung vom Dienst, um die Soldaten als Zwangsschler etwa
auf Hochschulen unterzubringen. Es muf3te ein ziviler Unterricht innerhalb des
Heeres geschaffen werden. Zundchst wurde ein Versuchsunterricht bei vier
Garnisonen eingerichtet. Die Erfahrungen damit waren so ermunternd, daf3 nach
einem Jahr sdmtliche militérischen Dienststellen einbezogen wurden.

Die neue Initiative ist bei den Wehrpflichtigen, bei den militarischen Vorgesetzten
und bei den Lehrern mit groRem Interesse begrifit worden.

Was die Wehrpflichtigen zu dem Unterricht meinen

Selbstverstandlich war man sich dartber klar, dal? die spontane Begeisterung der
Soldaten nicht nur aus idealistischen Motiven entstand. Es ist ja angenehmer,
wenigstens einige Stunden des Tages in einem gut geheizten Zimmer zu sitzen,
als auf dem nassen Exerzierplatz auf dem Bauch herumzurutschen. Jeder Lehrer
muf3 sich hiten, den in diesem Umstand liegenden Vorteil zu billigen Siegen
auszunutzen, am allerwenigsten auf Kosten der militdrischen Vorgesetzten. Das
ist auch nicht geschehen.

Wenn der Soldat die neue Einrichtung positiv begrif3t, wirken dabei tieferliegende
Grunde mit, Uber die er sich nichtklar ist, die aber zu der gesamten Situation seiner
Generation gehoren. In vielen jungen Leuten besteht ein unterbewuf3tes
Verlangen nach Unterrichtung. Die Demokratie (folkestyre) und die
Volkserziehung missen immer im Gleichschritt bleiben. Schreitet die
Volkserziehung schneller voran als die Demokratisierung, besteht die Gefahr einer
Revolution. Geht aber die Demokratisierung schneller vorwarts als die
Volkserziehung, wird der Blrger unsicher, denn er kann die Forderungen nicht
erflllen, die von der Gemeinschaft an seine Intelligenz und seinen Charakter
gestellt werden. Die danische Gemeinschatft ist, so scheint es, von der letzteren
Gefahr bedroht, und das fuhlt der Soldat unbewuf3t. Politisch kann die Jugend
heute nicht mitfolgen, sie fihlt, da sie manche Dinge nicht versteht in der
demokratischen Verwaltung, und daher tberlaR3t sie die Dinge den Sachkundigen.
Da der soziale Aufbau in Danemark im wesentlichen abgeschlossen und der im
Streben danach liegende Zukunftsglaube abgeebbt ist, haben groRe Volksteile
eine unverantwortliche Einstellung zur Gemeinschaft. Wenn die Jugend nun lernt,
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sich im Unterricht mit diesen Problemen zu beschéftigen, bekommt sie neuen Mut,
mit anzufassen, und das Eis ist gebrochen.

Auf dem kulturellen Sektor liegen die Dinge ahnlich. Die Demokratie verlangt eine
innere Bildung, die den Menschen befahigt, neue Ausdrucksformen seines
Daseins zu finden, die geeignet sind, die Erziehungsmuster, die in einer mehr
patriarchalisch bestimmten Gesellschaft das Leben formten, abzul6sen. Es
scheint, dal die Volkserziehung an diesem Punkt nicht Schritt gehalten hat mit der
Demokratisierung.

Ohne Kritik an den schwierigen Verhaltnissen, unter denen die Volksschule
arbeiten muf3, darf gesagt werden, dal? die mangelhaften Kenntnisse in den
Elementarfachern eine grof3e Unsicherheit bei den Wehrpflichtigen erkennen
lassen. Die vielen Facher in der Volksschule stellen Forderungen an die Jugend,
durch die die Intensitat der schwéacheren Schiler bei der Erarbeitung des
Danischen und des Rechnens geschwéacht wird. Viele Soldaten haben
anscheinend mehr Furcht vor Papier und Tinte, als nach ihrem Intelligenzniveau
notig ware. Auch muf3 auf das viele moderne Gerede vom ,Unterricht vom Kinde
aus“ aufmerksam gemacht werden sowie darauf, dal? man im Kinde nicht den
Erwachsenen sehen darf. Die menschliche Gesellschaft ist eine harte und
.kontante“ Sache, und die Begegnung mit ihr wird fiir das Kind nicht weniger hart,
wenn man sie hinausschiebt bis zum Eintritt in die Lehre oder in das Heer. Diese
Begegnung wirkt wie ein Schock auf den, der in der Kindheit zu sehr beschitzt
wurde. Ein solcher reagiert dann oft durch eine asoziale Einstellung gegen den
Staat, den Arbeitgeber oder gegen das Soldatsein. Es ist erfreulich, zu sehen, dal3
die wehrpflichtige Jugend bereit ist, diese Dinge zu andern, hauptséchlich durch
eine intensive Beschéftigung mit den Elementarfachern Dénisch und Rechnen.
Auch die verschiedenen 6konomischen Krisen unserer Zeit treffen die Jugend
hart. In den letzten finfzehn Jahren hat die Demokratisierung eine Verlagerung
der Kaufkraft von den Verheirateten auf die Unverheirateten gebracht, ohne daR
die Gesellschaft der Jugend die entsprechende Belehrung und Aufklarung uber
den Vorgang gab. Man formt heute seine Lebenshaltung und seine 6konomischen
Gewohnheiten zu einer Zeit, da die Ausgaben nicht den Einnahmen entsprechen,
besonders bei den Ungelernten. Man griindet eine Familie, ohne sich dartber klar
zu sein, wo das Budgetniveau der Familie liegt. Man laf3t sich dabei helfen durch
die grofRRziigigen Ratenzahlungsmdglichkeiten und die Beihilfen, die von der
Gesellschaft bereitgestellt werden, und danach erst sieht man die Wirklichkeit. Mit
diesen Dingen hangt auch die katastrophale Steigerung der Ehescheidungen bei
jungen Ehen zusammen. Viele der jungen Soldaten haben auf diesem Gebiete
schon Niederlagen erlitten, sie sind daher lebhaft interessiert an einem Unterricht
Uber die Fragen des Budgets.

Es mag befremdlich erscheinen, daf3 ein Volkshochschulmann die mangelnde
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Verbindung zwischen Volksbildung und Demokratie durch einen erzwungenen
Pflichtunterricht herstellen will. Vielleicht hat die Volkshochschule sich bisher zu
sehr nur an die Jugendlichen gewandt, die aus einem gesicherten Milieu kamen.
Man sah nicht die vielen Jugendlichen, die sich vor einer Ertlichtigung scheuten,
wenn sie durch einen freiwilligen Entschluf® sich aus ihrer bisherigen Umwelt
I6sten, etwa durch den Besuch einer Volkshochschule. Diese Jugendlichen
brauchen einen Anstof3 von draufen, um auf den Weg zu kommen, der sie
weiterfuhrt. Der obligatorische Unterricht beim Militéar kann fur viele von diesen der
,Schubbs® sein, den sie erwarten.

Die Ansicht der militdrischen Vorgesetzten

Die Vorgesetzten (befalingsmeaend) sind interessiert an jeder Unterstiitzung, die
hilft, bestehende Schwierigkeiten zu Uberwinden. Davon gab es manche. In der
Aufbauzeit des Heeres driickten z. B. schlechte lokale Verhéltnisse, fehlendes
Material und Mangel an geeigneten Vorgesetzten die Stimmung im Heere. Die
Soldaten glaubten in sehr vielen Fallen, da’ die Dienstzeit verlorene Lebenszeit
sei. Die Mi3stimmung dartber wandte sich gegen die Vorgesetzten. Jetzt zeigt
ihnen der Staat durch den Unterricht, dal er daran interessiert ist, aus der
Dienstzeit fir sie das Moglichste herauszuholen. Auch der zivile Lehrer wird, weil
er nicht mit vorgefa3ten Meinungen kommt, dem Soldaten erklaren, warum die
Gesellschaft ihm eineinhalb Jahre seines Lebens nimmt. Solche und andere Dinge
werden helfen, die Vertrauensgrundlage zu schaffen, die in der demokratischen
Gesellschaft nétig ist, und die auch im taglichen Dienst dem Vorgesetzten den
menschlichen Horizont gibt.

Fur die militarischen Befehlshaber hat es weiter grof3e Bedeutung, daf? die zivilen
Lehrer in méglichst grofRer Zahl Eingang finden in die Kasernen und mit den
Befehlshabern zusammenkommen. lhr Eindruck von dem Dienstbetrieb wird dann
helfen, einer gerechten Beurteilung des Militars in der Offentlichkeit den Weg zu
bahnen. Auch die vielen Vorgesetzten, die aus anderen Gegenden des Landes
kommen, werden fur eine Verbindung mit der zivilen Welt des neuen Dienstortes
dankbar sein. Der zivile Unterricht wird so helfen kénnen, Kasernenmauern zu
zerbrechen.

Die Auffassung der Lehrkrafte

Fir die Lehrkréafte war der zivile Unterricht ein groRes Erlebnis. Hier trafen sie eine
Jugend, die man sonst in keinem Erwachsenenunterricht sah. Wohl muf3te
mancher Lehrer sein padagogisches Dogma abbauen und einer Revision
unterziehen, konnte aber dafiir manch neue Erfahrung gewinnen. Er sah z. B., dal3
das vornehmste Werkzeug des danischen Erwachsenenunterrichts, das beriihmte
sebendige Wort” Grundtvigs, fur diesen Unterricht nicht geeignet ist. Soldaten und
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Vortrdge lassen sich nicht vereinen; der Soldat kann wahrend eines Vortrages
~gebildet schlafen, und tut es auch.

Auch die klassische Gesprachsform, wobei der Lehrer das Thema durch einen
Vortrag einfiihrt und dann eine Diskussion erdffnet, ist weniger gut geeignet. Soll
der Unterricht gliicken, muf er ein ehrliches Gespréch sein. Wohl muf der Lehrer
im Stoff Autoritat sein, im Menschlichen aber muf3 der Stoff von dem persdnlichen
Erleben des Soldaten ausgehen, und dieses Erlebnis bedeutet genausoviel wie
das des Lehrers. Der Lehrer weil3 vielleicht theoretisch viel Uber die
Kinderflrsorge, aber sicherlich sitzt einer in der Klasse, der aus eigener Erfahrung
weif3, was Kinderfirsorge ist und wie sie arbeitet. Folgt der Lehrer diesem, wird
die Stunde wirklich die kleine Demokratie, die der Ausgangspunkt sein muf3.
Oftmals wird der Lehrer die Stunde einleiten kénnen, indem er den Schiilern einige
,Balle“ zuwirft in Form von aggressiven Fragen, die den Schiler aufregen und zum
Widerspruch reizen, oder indem er eine Szene auf dem Tonbandgeréat oder einen
Kurzfilm vorfihrt. Wenn dann der Schiler dem Problem gegenibergestellt ist und
in gewohnlicher Weise darauf menschlich reagiert hat, kann der Lehrer
abschlieRend die Stunde beenden, indem er zum Schlu? dem Thema ,Zeug
anzieht”. Im allgemeinen wissen die Schiler erstaunlich wenig von den
allgemeinen Fragen der Gesellschaft, dabei ist es ebenso erstaunlich, zu
bemerken, wie gesund sie denken und kombinieren.

Theoretische Beschéaftigung mit den Problemen a3t gleichglltig, der
Ausgangspunkt mufd immer konkret im Tageslauf des Soldaten und in den Fragen
seines Lebens liegen. Von hier aus geht der Weg zu den allgemeinen Fragen der
Gesellschaft und zu Dénemarks Stellung in der Welt und allem, was damit
zusammenhéangt. Es geht also von der kleinen zur grof3en Demokratie. Es liegen
Fragen genug vor, schon in der Tatsache, daf3 alle Schiler Soldaten sind, daf sie
angefangen haben, Steuern zu zahlen, daf sie vor den Aufgaben des Berufes und
der Familiengrindung stehen und daR sie zu einer Altersklasse gehoéren, der von
der Gesellschaft besondere Aufgaben gestellt werden.

Man kann bei dem Zivilunterricht von einer untraditionellen Padagogik, also auch
von untraditionellen Padagogen sprechen. Da Lehrer zur Zeit Mangelware sind,
hat man auf eine vermutete padagogische Reserve zurlickgegriffen und hat als
Lehrer jeden, der geeignet ist, eingestellt. Viele dieser untraditionellen Lehrer
kamen aus der Beamtenschaft aller Grade, alle haben erstaunlich gut gearbeitet.
Es ist eine lebendige Situation, wenn ein Amtsrichter von der Frau erzéhlt, die
gestern vor ihm im Gericht stand; dagegen ist es eine theoretische Situation, wenn
ein Lehrer erzahlt, wie eine Gerichtssitzung verlauft. Fur die Elementarféacher
Danisch und Rechnen werden allerdings zumeist Fachleute berufen.

Die Facher des zivilen Unterrichts
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Bei jeder Garnison ist ein Leiter eingesetzt, der sich seinen Lehrkdrper aus
Stundenlehrern bildet; nur bei groen Garnisonen werden hauptamtliche
Lehrkréafte ernannt. Die Beflrchtung, daf der Zivilunterricht der anderen
Erwachsenenbildung Schwierigkeiten bereiten kdnnte, ist grundlos; im Gegenteil,
er ist in vielen Fallen geradezu eine Anregung (incitament) zu weiterem
Schulbesuch gewesen und hat als ,Appetitanreger* gewirkt.

Mitburgerkunde ist obligatorisches Hauptfach wahrend der ganzen Schulzeit. Es
ist ein ,Gesprachsfach® mit breiter menschlicher Grundlage und Beruhrungsflache.
Daneben gibt es eine Reihe von Fachern, die man in Elementarfacher, in
allgemein kulturelle und in berufsbetonte Facher gruppieren kann. Von diesen
Fachern wahlt der Soldat selber aus, was ihm liegt, und stellt auch selber seinen
Stundenplan zusammen. Der weitaus grof3te Teil der Soldaten wiinscht Unterricht
in den Elementarfachern, und auch diejenigen, die sich zu diesen zunachst noch
nicht melden, kommen auch, sobald sie sich vergewissert haben, daf’ sie nicht
Lerappelt® (gares til grin) werden wegen ihrer Fehler. Um das zu vermeiden,
werden Leistungsgruppen eingeteilt. Der Unterricht darf in keiner Weise auf
erlittene Niederlagen der Soldaten im Schulunterricht zurtickgreifen.

Zu den allgemeinbildenden Fachern gehéren u. a. die ,Niederlassungslehre
(bgsaetningsleere), Musikverstandnis, Zeichnen mit Kunstverstdndnis und
literarische Geschmacksbildung. Besonders beliebt ist die Niederlassungslehre.
Dieses Fach umfat neben Wohnungsfragen die Probleme finanzieller,
haushaltsmaRiger und juristischer Dinge des Familienlebens. Die Lehrer flr dieses
Fach sind oft Architekten oder Sparkassenleute, die eingehend darliber orientiert
sind, wie man Beihilfen zum Hausbau oder Gelder von den Sparkassen bekommit,
ferner, wie man das Einkommen verteilt auf Wohnung, Bekleidung, Erndhrung
usw. Am Schluf3 eines solchen Lehrganges hat der Schiler sich eine Mappe
erarbeitet, die sowohl die 6konomischen als auch die &sthetischen Fragen
beleuchtet, die mit seiner SeRhaftmachung verbunden sind. Daneben kdnnen als
Facher gewahlt werden: Buchfuhrung, Technik, Motorkunde, Landwirtschaftslehre
und fremde Sprachen. Wie die Wiinsche der Soldaten sich verteilen, zeigt die
folgende Aufstellung:

Mitblrgerkunde ist obligatorisch

Danisch und Rechnen 36,5 %
Englisch 12,8 %
Niederlassungslehre 12,7 %
Landwirtschaft 9,6 %
Motorlehre 72%
Buchfiihrung 6,9 %
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Zeichnen 5,4 %

Musik 4.5 %
Technik 2,7%
Literatur 1,1 %
Deutsch 0,6 %

100,0 %

Der Unterricht ist aufgebaut in enger Kontinuitdt sowohl mit der Tradition der
danischen Volksbildung (folkeoplysning) als auch mit der Tradition des Heeres. Es
kdnnte scheinen, dal hier ein historischer Gegensatz besteht. Die Originalitat der
danischen Erwachsenenbildung hat als hervortretendstes Ziel die Ausbildung der
Persdnlichkeit des Schulers. Erst in zweiter Linie kommt die Ausbildung zu der
Sache, zu der man ihn fihren will. Die militarische P&adagogik hat
selbstverstandlich die klare Aufgabe, einen guten Soldaten zu schaffen.

Von zivilpadagogischer Seite wird man hierzu mit Nachdruck betonen, dal3 es eine
~Prostituierung” bedeutet, wenn der Lehrer in seinem Unterricht eine moralische
oder propagandistische Nebenabsicht verfolgt. Man will weder ,den guten
Soldaten®noch ,den guten Burger* schaffen.

Auch die Schiler wirden sofort sauer reagieren, wenn sie eine solche Absicht
spurten. Der Zivilunterricht im Heer verfolgt dasselbe Ziel wie die
Erwachsenenbildung im allgemeinen, und auch die Vertreter des Heeres wollen
die Personlichkeitsbildung. Jeder ZivilpAdagoge und jeder Vorgesetzte im Heer
glaubt, dal? der Mann, der im freien Meinungsaustausch seine Verantwortung in
der danischen und in der internationalen Gemeinschaft kennt und der dann
vielleicht das Leben etwas mehr liebt als bisher, ein besserer Mann in allen seinen
Handlungen sein wird, sei es als Mitburger, als Soldat oder als was sonst.

Das ist die einzige Art, durch die ein wirkliches selbstéandiges
Verantwortungsgefuhl entsteht. Dieser Gedankengang wird am besten illustriert
durch die kleine Erzéhlung von dem jutlandischen Bauern, der als tlchtigster
Landwirt in seiner Gemeinde galt und der auf die Frage, wo er Landwirtschaft
gelernt habe, antwortete: ,Die lernte ich, als ich in Askov unter Schréders
Rednerpult sa® und ihn nordische Mythen erzéhlen hérte.*

Der Unterricht im Heer hat dieselben tiefen Wurzeln wie die Demokratie, in der er
wirkt. Als in Danemark die Demokratie ernstlich erwogen wurde, hatten sowohl
Grundtvig als auch die Machthaber des Absolutismus Bedenken, den politisch
unwissenden Volksschichten die Verantwortung fur die Geschichte und die
Gestaltung ihrer Zeit zu Giberlassen. Man flirchtete, da3 weiter die Starkeren Uber
die Schwéacheren herrschen wirden. Daher forderte Grundtvig fur die neuen
Wahler eine ,birgerliche Konfirmation® Vielleicht hatte man durch die Einfiihrung
einer solchen manche Krise verhindern kénnen, aber man folgte nicht dem Rate
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Grundtvigs. Vielleicht kann der Dienstzeitunterricht im Heer etwas &hnliches
werden. Sollte eine solche birgerliche Konfirmation jetzt dem Sinne nach fir die
jungen Manner gliicken, muf3te etwas &hnliches fur die weibliche Jugend folgen.
*
Einige Auszige aus den ,Methodischen Bemerkungen
zum Zivilunterricht®
Das Unterrichtsgespréch ist eines der vornehmsten, aber auch schwierigsten
padagogischen Formen. Es ist aber das richtige Werkzeug, besonders, wenn das
Thema die groRen Probleme der demokratischen Gemeinschaft betrifft, denn es
ist ein Ausdruck fur das Wesen der Demokratie und fur das demokratische
Menschenbild. Das Gesprach trifft das innerste Wesen der Demokratie. Kein
Birger hat im voraus recht, denn das wéare eine ganz zufallige Form der
Machtanwendung. Die Ldsung eines Problems mul} aus einem Gespréach
kommen, das Mehrheit wie Minderheit berticksichtigt. So mufte es auch in der
Gemeinschaft sein, und so muR3te es Uberhaupt Uberall sein, wo Meinungen sich
bilden und wo Uber Fragen der Gemeinschaft gesprochen wird. Dabei gibt es
vielleicht ebenso viele Lésungen, wie Menschen da sind, die aus ihrer sozialen
Sicht am Gespréach teilnehmen. Fir die Gruppe als Gesamtheit liegt die Losung in
dem Kompromif3, der das Ganze bericksichtigt.
Im Unterrichtsgesprach zeigt sich das Menschenbild der Demokratie, es ist die
padagogische Form, die den tiefsten Respekt hat gegenuber dem, was der
Schiler mitbringt. Die Demokratie geht davon aus, dal3 die Wahrheit nicht etwas
ist, das von aufRenher zum Menschen kommt, z. B. in Form eines Lehrstoffes.
Die Wabhrheit liegt im Menschen und muf3 geweckt werden.
Der Mensch ist keine Tafel, auf der man schreibt. Er ist vielmehr ein belichteter
Film, dessen Bilder erst entwickelt werden mussen. Ware der Mensch eine Tafel,
dann brauchte aller Unterricht nur Mitteilung von Kenntnissen zu sein. Ist er aber
ein belichteter Film mit unentwickelten Bildern, muf3 der Unterricht die
Dunkelkammer sein, in der die entwickelnde Kraft sich begegnet mit den
unentwickelten Bildern. Das Unterrichtsgesprach ist also eine Wechselwirkung,
wobei ein von auf3en kommender Stoff die menschlichen Voraussetzungen
beleuchtet, die der Schuler mitbringt.
In vollendeter Form verschmolz sich das Unterrichtsgesprach mit dem Wesen der
griechischen Demokratie. Der groRe Meister des Gespraches, Sokrates, sagte, er
unterrichte nach dem ,Hebammenprinzip“, d. h. so, daf3 die Wahrheit nicht von
drau3en zu dem Schuler kommt, sondern daf? sie im Menschen liegt und durch
die Hebammentatigkeit des Lehrers zur Welt kommt.
Es kann geschehen, da3 wir dieses tiefste Wesen des Gespraches in einem
begnadeten Augenblick erfassen. Dann erfiihlen wir, dafd wir in einem zeitlosen
Raum stehen, in welchem die Geschichte (historie) in dem einzelnen Schiler als
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ein zeitloses Erbe ruht. Dann sind sie alle da, die GroRen, wenn das Gesprach
und das Klima dazu geeignet sind. Dann sprechen Platon, Luther, Machiavelli,
Rousseau und viele andere aus dem Munde der Meieristen, Klempner, Bauern,
Kontrolassistenten und Studenten, die vielleicht nie ihre Namen gehort,
geschweige denn ihre Gedanken gekannt haben. Sie sind dann nicht mehr
Personlichkeiten, sondern Ideen, die in unserer Kultur Fleisch und Blut sind.
Solche Stunden gliicken aber nur, wenn der Unterricht in sich selber eine kleine
Demokratie geworden ist, in der Art, da der Lehrer wohl in Kenntnissen eine
Autoritat ist, menschlich aber ein Schiler, der weif3, daR vielleicht andere im Raum
eine tiefere personliche Erfahrung haben als er.
Das Gesprach ist nicht dasselbe wie ein Vortrag, eine Unterhaltung, eine
Konkurrenz oder eine ,muntere Kiiche* (muntert kakken). Er ist ein im besten
Sinne disziplinierter Prozel3, bei dem die Disziplin nicht in den Prinzipien des
Lehrers, sondern in der Logik des Stoffes liegt, es ist ein Zusammenspiel aus dem
logischen Denken des einzelnen und der Gruppe.
Das individuelle logische Durchdenken des Problems hat in der Regel folgende
Glieder

1. Erkennen des Problems in seinen Zusammenhéngen

2. Analyse der Bestandteile

3. Ldsungsversuch

4. Uberpriifung dieses Versuches

5. Zustimmung oder Ablehnung.
Wenn das individuelle logische Denken im Gruppendenken zusammengefal3t
werden soll, missen diese funf Glieder hinein unter einer sozialen Perspektive.
Der Starkere darf dabei den Schwéacheren nicht vergewaltigen, sei der Starkere
der Lehrer oder ein dominierender Schuler.
Der Unterricht muf3 eine Schulung darin sein, wie man denkt, und nicht darin, was
man denkt

Jeder mufd mit dem Willen zur Zusammenarbeit kommen und nicht mit dem Willen,
Uber den anderen siegen zu wollen. Alles abstrakte Denken muf3 vermieden
werden, alles muf3 exemplifiziert und illustriert und vereinfacht und erlautert
werden an Beispielen aus dem téaglichen Leben.

Es sei ein Beispiel angefihrt, wie diese gewiinschte Vereinfachung zu denken ist.
Man handelt vielleicht einmal tber die personliche Moral und ber die Moral des
Staates. Dabei fragt der Lehrer, ob man einem Mitmenschen einen Geldschein
aus der Brieftasche nehmen darf? Dann fragt er weiter, ob das der Staat darf? Die
Schiler interessieren sich nicht fir ,jemand“, sie haben aber ein lebhaftes
Interesse fur den Zigarrenhandler Petersen an der Ecke.

Der ,perfekte“ Lehrer, der alles beantworten kann, imponiert vielleicht seinen
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Schilern, er kommt aber nicht auf ,Gesprachsful?* mit ihnen. Er erscheint den

Schilern als ein ,Kapitalist des Faches, gegen den der Schiiller einen unbewuf3ten

Klassenhal? hat.” Der Lehrer aber, der zeigt, da’ der Stoff groRer ist als er, der

zeigt, dal? die Probleme ihn angehen und auch ihn beunruhigen, und der die

Schiler an dieser Beunruhigung teilnehmen |aft, ist ein guter Lehrer.

Einige Methoden, die angewandt werden kénnen, seien angefuhrt:

1. Gespréache am Kamin, an denen alle teilnehmen. Der Lehrer gibt einige
,Balle“, die das Zentrale im Thema treffen und die anregend und aggressiv,
ja vielleicht ,irritierend paradoxal“ wirken. Das Gesprach baut sich dann auf
der Reaktion der Schuler auf. Zum Schluf3 ,bekleidet” der Lehrer vielleicht
durch einen kurzen Vortrag die Stunde. — Als Einleitung kénnen auch ein
Kurzfilm, ein Sketch vom Tonband, eine Zeichnung an der Tafel, ein
Zeitungsbericht u. a. dienen.

2. Gesprache am runden Tisch, wobei eine Gruppe eine vorher gestellte Frage
einleitet und die Klasse diese nachher diskutiert.

3. Gruppenarbeit. Hierbei wird die Klasse in Gesprachsgruppen mit einem
vorbereiteten Gesprachsleiter aufgeteilt. Dieser berichtet am Schluf? Giber das
Ergebnis. Der Lehrer faldt zusammen.

4. Das Streitgesprach zwischen Zweien, von denen jeder seinen Standpunkt
verteidigt. Diese Methode wird in den meisten Féllen eine Enttduschung sein,
weil die Vortragenden vielleicht Ansichten vertreten mussen, die sie nicht
decken. In der Regel langweilen sich die Horer bei derartigen ,Prastationen®
und schalten ab.

Von allen diesen Gesprachsformen gilt, daf3 der Lehrer einerseits erkennen mulf3,

daR die Diskussion der Klasse gehort. Andererseits ist es seine Aufgabe, durch

»LAnstoRe” die Diskussion beim Thema zu halten. Er mu3 neue Gesichtspunkte

andeuten, kurz, er muf3 derjenige sein, der alles koordiniert und jeden Schiler zum

Selbstdenken bringt. Er darf in dieser Verbindung gern subjektiv sein, nicht, um

unter Druck zu setzen und zu tiberzeugen, sondern um auch die Schiler zu einer

eigenen Stellungnahme zu bringen.

Sehr wichtig ist die Art der Fragestellung des Lehrers. Die Frage muf3 als eine

natlrliche Weiterfiihrung des Gespréches wirken, sie darf nichts Gestelltes an sich

haben. Es ist schlecht, zu fragen: ,Hat noch jemand etwas zu fragen?* Schlecht
sind auch die Fragen, die nur ein Ja oder Nein als Antwort verlangen. ,Glauben

Sie nicht auch, daR ...?“ Die tolerante Frage enthélt das Problem ohne Andeutung

einer LOsung, der Schiler muf3 selber Stellung nehmen. Eine gute Frage

schneidet alle Gemeinplatze und alles Alltagsgerede ab.

Der Lehrer hat, kurz gesagt, eine Reihe von Aufgaben. Er muf3 die Stunde

vorbereiten, ,incitieren®, leiten, ,oplyse®, erklaren, erziehen, berichtigen, mafigen,

vergleichen und ,konkludieren®, alles, ohne zu dominieren, ja, am liebsten so, daf}
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seine Tatigkeit unbeachtet bleibt, dann wird Unterrichten eine Kunst. Der geborene
Lehrer weil3, wie die Arbeit getan werden mul3, er hat ein angeborenes Gefhl fir
seine Stellung zu den Soldaten und kommt mit ihnen gleich in ein vertrauliches
Gesprach. Aber auch fur ihn gilt, dal3 er an seiner Technik arbeiten muf3, schon,
um zu wissen, warum er so oder so arbeitet.

Aber auch fur den Lehrer, der diese angeborenen Eigenschaften nicht hat, gilt,
daf auch die Technik weit helfen kann. Die Beschaftigung damit hilft, mit der Zeit
so weit zu kommen, dal intuitiv das Richtige erkannt wird.

Es gibt wenige gute Lehrer, aber es kdnnen viele gute Lehrer geschafften
werden.

EIN KURZES NACHWORT

Der aufmerksame Leser wird bemerkt haben, daf} zwar — wie fast immer — das
Heft unter einen leitenden Gedanken gestellt ist, da3 jedoch eine wichtige
Institution der Erwachsenenbildungsarbeit fehlt — namlich die 6ffentliche
Bicherei. Dies geschah nicht nur aus Raumgriinden, sondern deswegen, weil
beabsichtigt ist, im Weihnachtsheft dieses Jahres das deutsche und danische
Bichereiwesen in Stadt und Land fur sich zu betrachten. Dazu besteht um so mehr
Grund, als mit der Vollendung des Neubaus der Stadtbucherei Flensburg im Mai
dieses Jahres das Bichereiwesen an der Grenze neue Arbeitsmoglichkeiten
erhielt. Wir bringen heute die Ausfihrungen des Staatssekretdrs im
Bundesministerium fiir Gesamtdeutsche Fragen, Franz Thedieck, die er bei der
Erdffnungsfeier am 4. Mai in Flensburg machte. Wir sind dankbar, dafl} diese
Ansprache uns zur Verfiigung gestellt wurde, kommt ihr doch Gber den Rahmen
der Blchereiarbeit hinaus grundséatzliche kulturpolitische Bedeutung zu.

Den einleitenden Aufsatz zu diesem Heft schrieb Dr. Meissner, Rendsburg. Wir
begrufRen die unkonventionelle Art, in der er eine Anregung unserer Redaktion
aufgriff, indem er wichtige Vokabeln sehr genau unter die Lupe nahm. Zusammen
mit den Berichten Uber wichtige Statten der Erwachsenenbildungsarbeit durfen wir
auch dieses Heft als eine Dokumentation betrachten, indem wir darauf hinweisen,
daR die stadtischen Abendvolkshochschulen in Zusammenhang mit einer
Betrachtung der Stadtbiicherei Flensburg und der danischen Zentralbibliothek in
dem Weihnachtsheft abgehandelt werden.

Die Beitrdge von Axel Henningsen, Heinz Dé&hnhardt und Jochen Oertel
beschéftigen sich mit der mitbirgerlichen Bedeutung der Kulturarbeit. Wir bringen
sie in der Uberzeugung, daR der Arbeit des Genzfriedensbundes neben ihrer
Ausrichtung auf die Sozialarbeit in Zukunft auch eine besondere Bedeutung auf
kulturellem Gebiet und auf dem Gebiet der Kontaktnahme im Geiste unserer Zeit
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zukommen wird.

Kdnnen wir uns im gegenwartigen Zustand mannigfaltiger Ungewi3heiten eine
Erziehung leisten, die so tut, als sei der soziale Rahmen klar, Gbersichtlich, als
seien die Werte, an denen wir uns orientieren, unbezweifelt, als waren die
Verhéltnisse auf absehbare Zeit unveréandert? Wir miissen das verneinen. Was
wir bendtigen, ist also eine neue Ebene der Befragung der gesellschaftlichen Welt.
Eine Ebene, von der aus kritische Realitatspriifung erfolgen kann — ohne allzu
viele falsche Selbstgewiheit, ohne Eiferertum und ohne HaR auf den
Andersdenkenden.

Vorurteilsrevision wird damit zur Aufgabe der Gesellschaft selbst und nicht nur zu
einer des einzelnen, dem der Zufall diese Chance gelassen hat. Das Leben in der
Welt der industrialisierten GroRgesellschaften mit ihren gegensatzlichen
Ideologie- und Glaubens gehalten ist so unibersichtlich fir den einzelnen
geworden, dal nur eine Erwachsenenbildung unabhangiger Art jene Information
vermitteln kann, die man braucht, wenn man vom Vorurteil zum begriindbaren
Urteil kommen will.

Alexander Mitscherlich inder Zeitschrift ,Der Monat*
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UMSCHAU

Die Mitgliederversammlung 1962 des Grenzfriedensbundes

Die diesjahrige Mitgliederversammlung des Grenzfriedensbundes, zum 7. April ins
Handwerkerhaus nach Husum einberufen, war ihrer Tagesordnung nach ganz
aufs rein Sachliche abgestellt, und doch gewann sie dank der erfreulich gro3en
Zahl der erschienenen Mitglieder, Freunde und Gaste, des Rundfunks,
Fernsehens und der Presse sowie der lebhaften Anteilnahme an den von Dr.
Johannsen und Axel Henningsen gehaltenen Vortragen einen eindrucksvollen und
nicht alltdglichen Charakter. So schwang auch in den Berichten und der sich daran
anschlieBenden Aussprache ein Unterton von Bedeutsamkeit und innerer
Anteilnahme an der Sache mit.

Dem entsprach auch das lebhafte  Presseecho, das unsere
Mitgliederversammlung gefunden hat. Besondere Beachtung fand die Nordschau
des Fernsehens.

Nachstehend bringen wir die grundsétzlichen Ausfihrungen unseres ersten
Vorsitzenden Dr. Johannsen zu dem schriftlichen Jahresbericht, den wir in seinen
wesentlichen Teilen ebenfalls bringen.

Eine kritische Pressestimme zu den Ausfiihrungen Dr. Johannsens — erschienen
im Nordschleswiger vom 11. April — geben wir auszugsweise wieder, weil sie auf
Tatsachen hinweist, die fir alle Grenzarbeit wesentlich sind und die, auch wenn
sie von Dr. Johannsen nicht besonders angesprochen wurden, zu den Grundlagen
der Arbeit des Grenzfriedensbundes gehéren. Die in sehr konzilianter Form
geauBerte Kritik lieR diese Tatsache auBer acht (im Ubrigen brachte ,Der
Nordschleswiger” im Vorjahr die Rede, die Dr. Johannsen am Tage seiner Wahl
zum ersten Vorsitzenden hielt, ungekirzt. Sie enthdlt die genannten
Gesichtspunkte). Den wesentlichen Teil von Axel Henningsens mit groRem Beifall
aufgenommenen Vortrag Uiber die Bildungsarbeit im danischen Heer finden Sie an
anderer Stelle in diesem Heft.

Aus der Rede Dr. Johannsens:

Zur Arbeit und Zielsetzung des Grenzfriedensbundes

Grenze ist ein Lehnwort aus dem Polnischen und hat das frither gebrauchliche
deutsche Wort Mark in der gleichen Bedeutung ersetzt. Grenze ist also nicht allein
ein Strich, sondern ebensosehr ein Gebiet.

Friede stammt aus der gleichen Wurzel wie frei und ist ein gemeingermanisches
Wort. Die Grundbedeutung von ,frei” heif3t ,schonen”— ,Rucksicht nehmen*.

Wir leben also in einem Gebiet, in dem wir aufeinander Riicksicht nehmen, soziale



und politische Gegenséatze so behandeln wollen, da? Wohlfahrt, Gerechtigkeit und
Liebe walten — unter uns und im Verhaltnis zu unserem Nachbarn.

Wie sieht nun im politischen, im wirtschaftlichen und kulturellen Teil des Lebens
unsere heutige Wirklichkeit aus? Haben wir an dieser Gestaltung mitgewirkt?
Politisch kennzeichnen wir vielleicht die Situation am besten so, indem wir daran
erinnern, daf3 beide Lander heute eine Verteidigungsgemeinschaft bilden.
Wirtschaftlich sind Verhandlungen im Gange, die zweifelsohne dazu fiihren
werden, daR Ddnemark in die EWG eintritt und somit in einen noch engeren
Kontakt mit dem Stden kommt. Sowohl deutsche als danische Fachleute sind sich
einerseits dariiber klar, da mit der vergréf3erten EWG weder alle Schwierigkeiten
Uberwunden werden, noch daf verhindert werden kann, daR neue auftreten.
Jedoch meinten sie Ubereinstimmend, daf fiir das Grenzland noérdlich wie stdlich
der Grenze im Laufe der Jahre sichtbare und fihlbare Vorteile dabei
herauskommen.

Eine solche Entwicklung kann der Grenzfriedensbund nur freudig begrii3en, steht
er doch auf dem Standpunkt, dal3

ruhige und gesicherte Verhéltnisse die Vorbedingung fir die Entwicklung eines
guten politischen und kulturellen Klimas im gesamten Grenzland sind, dal erst sie
die Entfaltung der freien, harmonischen Persénlichkeit erméglichen.

Der Grenzfriedensbund hat in seiner Sozialarbeit nach seinen bescheidenen
Kraften sich bemuiht, zu einem solchen Klima beizutragen.

Es ist kein Geheimnis, daR trotz aller schonen deutschen und danischen
Tagungen und Konferenzen, die bald hier, bald dort stattfinden, dénischerseits
noch viele Vorbehalte gegeniiber einem engen Kontakt mit der Bundesrepublik
angemeldet werden. Diese Vorbehalte kommen aus vielen Kreisen in Danemark,
die fur die Meinungsbildung im gesamten dénischen Alltag sehr maf3gebend sind.
Ich darf mit vorsichtigem Optimismus der Auffassung Ausdruck geben, dal3 die
Tagung in Snoghgj hier einen Meilenstein der Auflockerung darstellt.

Ich darf hierzu auch ein auf Anregung des dénischen Grenzvereins mit uns
zustande gekommenes Gesprach mit danischen Journalisten rechnen, wobei der
Verlauf des Gesprachs und die Art, in der es von danischer Seite kommentiert
wurde, interessant und aufschluBreich und jedenfalls nicht negativ zu bewerten
ist.

Wir verzeichnen in zunehmendem MaRe auf offizieller, offiziéser und privater
Grundlage Kontaktnahmen, d. h. Treffen und Belehrungen gegenseitiger Art, die
gerade wir im Grenzfriedensbund aufs warmste begriiRen, von welcher Seite auch
ihre Anregungen kommen. Wir dirfen sagen, daf3 wir hier, und hier insbesondere
mit unseren Grenzfriedensheften, diese Entwicklung férdern.

Es steht aulRerdem zu erwarten, daf3 wir in nicht allzulanger Zeit ein von namhaften
Autoren geschriebenes Buch tber Deutschland fir den Gebrauch an danischen



Schulen und Volkshochschulen und ein ebenso von namhaften Verfassern
geschriebenes Buch uber Dénemark fiir den Gebrauch an deutschen Schulen und
Volkshochschulen herausbringen kdnnen. Es darf festgestellt werden, dafR wir
dieses ohne die Hilfe und gro3zuigige Bereitschaft der Autoren und hoher offizieller
Stellen in beiden Landern nicht hatten zustande bringen kénnen.

Politisch und wirtschaftlich kann man also in der Gesamtsituation von einer
befriedigenden Entwicklung sprechen. Dies gilt in ganz besonderem Mal3e auch
vom kulturellen Teil unseres Daseins.

Wir dirfen aber nicht nur sagen, daf? auch wir unseren Beitrag dazu geleistet
haben, sondern wir miissen zugleich uns fragen, was wir weiterhin und was wir
mehr tun kénnen.

Wir missen dafiir Sorge tragen, da die von uns erarbeiteten und als richtig
erkannten Gedanken immer wieder und zu immer mehr Menschen unserer Heimat
hinausgetragen werden.

Bitte Uberlegen Sie, ob nicht lhre Schule, Ihre Gemeinde, lhr Ortsverein sich uns
anschlieRen kdnnte — und bitte, sorgen Sie dafir! Wir missen neue Freunde
werben, weil sich unsere Aufgaben vermehrt haben und weil wir zusammen mit
neuen Freunden erreichen mochten, dal unsere Stimme im Land ihr Gewicht
verstéarkt. Je zahlreicher wir sind, desto groReres Gewicht hat die Stimme unserer
Generation im Ablauf der Geschichte unserer Heimat.

Unsere Aufgabe in unserer Heimat besteht darin, unseren Beitrag zu leisten in der
Bemuhung um ein sozial gerechtes Leben und um ein bewuf3tes geistiges Leben
im Sinne der reichen Geschichte, damit wir Zukunft schaffen.

Die Zukunft beginnt jeden Tag mit uns!

Zu einem sozial gesunden Leben gehdren gute Schulen, Kindergarten,
Jugendarbeit, Sport, Ferienlager, Volkshochschulen, Buchereien, Musik, Theater,
Laienspiel, Schul- und Wanderfahrten und &hnliche Veranstaltungen und
Einrichtungen. Wir versuchen, dies alles zu fordern, und zwar besonders in jenen
Schichten, die aus wirtschaftlichen und sozialen Griinden bisher in den Bereich
des deutschen Kulturlebens nicht voll einbezogen waren.

Wir treiben Sozialarbeit, um das deutsche Leben in unserem Teile des alten
Herzogtums Schleswig auf eine sichere und saubere Grundlage zu stellen.

Wir suchen kulturelle Krafte zu regen, um als Deutsche unseren Beitrag zu leisten,
das aus der Geschichte gewordene ehrwirdige Gesicht dieser Landschaft in
unserem Geiste zu prégen.

Wir treiben Offentlichkeitsarbeit, um mitzuwirken an einer neuen mitbiirgerlichen
Denkweise, die sich Uber die Grenze erstreckt und das Gesprach mit dem
nationalbewuf3ten, aber weltoffenen Nachbarn sucht.

Wir bitten alle interessierten Landsleute, denen die gleichen Ziele wichtig sind,



sich zu uns gesellen, damit wir unsere wachsenden Aufgaben bewadltigen.

Wir rufen dazu auf, Geschichte, Gegenwart und Zukunft der Heimat zu verbinden.
Wir sind der Meinung, dal} das Leben des einzelnen, wenn er es zu gestalten
bereit ist, in dieser Landschaft besonders reich sein kann.

Aus dem schriftlichen Jahresbericht

Die soziale Betreuungsarbeit

hat auch im Geschéftsjahr 1961 einen breiten Raum eingenommen. Es wurden
290 Einzel- und 202 Sammelantrage bearbeitet. 15 Antrdge muf3ten abgelehnt
oder an andere Stellen weitergeleitet werden. Insgesamt wurden fiir die soziale
Betreuung 89 315,03 DM aufgewendet, das sind wie im Vorjahr rund 74 Prozent
der Gesamtausgaben. In 42 uns durch Schulen und soziale Organisationen
unterbreiteten Einzelféllen gaben wir Beihilfen von insgesamt 2223 DM, und zwar
in Form von Gutscheinen mit Berechtigung zum Ankauf von Bekleidungsstucken,
Schuhwerk, Feuerungsmaterial und vereinzelt zum Ankauf von Lebensmitteln und
fur die Verschickung von Mittern und Kindern. Fir Konfirmationsbeihilfen konnten
wir 30 015 DM zur Verfligung stellen. Sie wurden verteilt durch 26 Ausschusse der
Arbeiterwohlfahrt an 601 Familien mit 27 930 DM; 17 Schulen an 46 Familien mit
1730 DM und drei andere Stellen an zehn Familien mit 355 DM.

Bei Schulfahrten und Schullandheim-Aufenthalten wurden minderbemittelte
Kinder mit 29 135,65 DM unterstlitzt. Davon entfielen auf 223 Schulen und 1400
Kinder 21 387,65 DM flr Fahrten, 62 Schulen und 450 Kinder 7748 DM fir
Schullandheim-Aufenthalte. Die sonstigen Aufwendungen fur Schulen betrugen
2409,80 DM.

Die Jugendorganisationen und die Turn- und Sportvereine erhielten fur die
Durchfiihrung von Fahrten und Lagern 3805,25 DM. Zur Beschaffung von Turn-
und Sportkleidung, Trachten u. &. stellten wir Uber die Kreisjugendringe zu
Weihnachten 4550 DM zur Verfugung. Aus diesem Betrag wurden 323
Jugendliche aus 88 Vereinen beriicksichtigt.

Fur  KindererholungsmaRnahmen stellten wir vier Ausschiissen der
Arbeiterwohlfahrt den Betrag von 2050 DM bereit.

Zu Weihnachten haben wir weitere 12 040 DM hergeben kénnen, und zwar 9915
DM an 30 Ausschisse der Arbeiterwohlfahrt; 1575 DM an fiinf Schulen; 550 DM
an zwei andere Stellen. Es konnten dadurch 395 Familien mit Gutscheinen
bedacht werden. Einen geringen Teil dieses Betrages verwandten einige
Ausschiisse der Arbeiterwohlfahrt fir Weihnachtsfeiern mit Alten und
Gebrechlichen.

Offentlichkeitsarbeit



Die Grenzfriedenshefte wurden in der bisherigen Form weitergefihrt.
Hervorzuheben ist Heft 2/1961, das als ,Friesenheft® unter wesentlicher
Mitwirkung fuhrender Kreise des Friesenrates zum grol3en Friesenkongref in
Niebull erschien. Dank einer Beihilfe des Ministers fiir gesamtdeutsche Fragen war
eine bessere drucktechnische Ausstattung dieses Heftes mdglich. Der Publikation
wurde viel Anerkennung gezollt, wie Uberhaupt die Grenzfriedenshefte auch 1961.
— Heft 3 war dem Abschied des langjéhrigen Vorsitzenden Jens Nydahl im
wesentlichen gewidmet — sich zunehmenden Interesses und Ansehens erfreuen
durften.

In der Vorbereitung der Informationsschriften ,Deutschland® und ,Dénemark®, die
auf die Padagogenkonferenz von 1959 zuriickgehen, sind wir ein erhebliches
Stiick weitergekommen, so dalR mit diesen beiden Publikationen, fir die namhafte
Mitarbeiter gewonnen wurden, an der Jahreswende 1962/63 zu rechnen ist.

Kontakte

In der Zeit vom 29. September bis 1. Oktober veranstalteten wir eine Tagung in
der Volkshochschule Snoghgj mit der Nordisk Europeeisk Folkehgjskole und
Landsforeningen Graensen. Von beiden Seiten waren etwa zwanzig Teilnehmer
eingeladen. Sie hat ein sehr fruchtbares Ergebnis gehabt.

Allgemeines
Die Dachorganisation fur  die vier  deutschen Grenzverbande
(Arbeitersgemeinschaft Deutsches Schleswig, Deutscher Grenzverein, Schleswig-
Holsteinischer Heimatbund und Grenzfriedensbund) ist der Deutsche
Grenzausschuf3. Der Vorsitz in ihm wechselt jahrlich. Er liegt gegenwartig in den
Handen unseres ersten Vorsitzenden Dr. Johannsen.

*
Die Meinung des ,Nordschleswiger”
Den ganz auf die kinftige Entwicklung der deutsch-danischen Beziehungen im
Grenzland ausgerichteten Darlegungen Dr. Hans Peter Johannsens wird man
ohne Zweifel in allen Kreisen zustimmen kénnen. In der Tat sind ,ruhige und
gesicherte wirtschaftliche Verhéltnisse® eine der Vorbedingungen fur ein gesundes
politisches und kulturelles Klima im deutsch-danischen Grenzland. So ist es immer
gewesen.
Wirtschaftlich und politisch einschneidende Ereignisse tben allerdings einen oft
schwerwiegenden Einflul3 auf den Gang der Dinge im Grenzland aus. Es ist darum
die Frage, ob die zitierten ruhigen und gesicherten wirtschaftlichen Verhéltnisse
allein ausreichend sind fiir eine stabile volkliche Entwicklung.
Unserer Ansicht nach haben gerade die Jahre nach dem ersten und zweiten
Weltkrieg im schleswigschen Raum gezeigt, dall mehr dazu gehdrt. Der volkliche



Dammbruch nach beiden Weltkriegen ist doch wohl zur Hauptsache darauf
zuriickzufiihren, daR es auf deutscher Seite nicht gut bestellt war um das wolkliche
Selbstbewul3tsein und um die volkliche Gemeinschaft! Dachte man nicht zu sehr
in staatlichen Bahnen? Hatte man die Menschen nicht aus der volklichen
Selbstverantwortung entlassen?

Wenn man daher ,ruhige und gesicherte Verhéltnisse* als Vorbedingung fiir eine
gesunde Entwicklung im Grenzland bezeichnet, so fehlt unseres Erachtens etwas
sehr Wesentliches, namlich gerade die Erweckung des volklichen
Verantwortungsgefihls des einzelnen. Wir glauben auch, dal wir in dieser
Beziehung voll und ganz mit Dr. Hans Peter Johannsen tbereinstimmen.

Die Frage ist nur, ob man deutscherseits heute diesem volklichen
SelbstbewuRtsein geniigend Aufmerksamkeit schenkt. Uberlat man nicht wieder
zuviel dem Staat? Oder der kommenden europaischen Entwicklung? Ubersieht
man nicht, dal mit dem zu erwartenden stufenweisen Abbau der
Wirtschaftsgrenzen die volklichen Grenzen an Bedeutung gewinnen?
Déanischerseits ist man sich dieser Entwicklung sehr wohl bewuf3t. Es hif3t nicht
nur jeder Dane privat als duf3eres Symbol seines volklichen Bekenntnisses den
Danebrog, man setzt auch von volklicher und staatlicher Seite alle Krafte an, um
fur die neue Form des volklichen Wettbewerbs im Grenzland bereit zu sein, die
nach der Aufnahme Danemarks in die Europaische Wirtschaftsgemeinschaft
anlauft.

Deutsche Versdumnisse kodnnen in dieser Situation einmal schwere volkliche
Folgen nach sich ziehen. Gerade darum sollte man sich nicht nur auf ,ruhige und
gesicherte wirtschaftliche Verhéltnisse* verlassen. Man muf3 auch deutscherseits
heute im Grenzland das tun, was volklich notwendig und zur Festigung des
volklichen Selbstbewul3tseins aller Einwohner des Grenzlandes erforderlich ist.
Damit stért man das ,gute politische Klima im Grenzland“ durchaus nicht, aber
man trégt dazu bei, das gesunde und naturliche volkliche Spannungsverhéltnis zu
erhalten, das unser Grenzland so reich macht.

RUDOLF STEHR

Kulturarbeit in Nordschleswig

Die kulturellen Veranstaltungen, die vom Bund deutscher Nordschleswiger durch-
gefuihrt werden, weisen ein vielfaltiges Bild auf: Gastspiele aus Deutschland,
Konzerte und Theaterauffuhrungen, Auffihrungen einheimischer Kréafte, Vortrage
der Schleswig-Holsteinischen Universitatsgesellschaft in Kiel und Vortrage
einheimischer Referenten, Rezitationsabende, Filmvorfiihrungen usw.



Die Gesamtheit der Veranstaltungen ist ein Beweis dafir, dal das Grenzland
kulturell gesehen kein Randgebiet ist, sondern sich durch besondere
Aufgeschlossenheit und Aktivitdt auszeichnet. Der Besuch der einzelnen
Veranstaltungen ist unterschiedlich gewesen, es hat sich auch als notwendig
erwiesen, bei der Festlegung der Veranstaltungen auf die deutschen
Fernsehprogramme Rdicksicht zu nehmen. Im ganzen ist der Besuch aber
zufriedenstellend gewesen, und die Anzahl der Veranstaltungen hat sich dem
Vorjahr gegenliber erhdht. Durch die rege Gastspieltéatigkeit der Flensburger
Kréafte in Nordschleswig und durch dénische Gastspiele siidlich der Grenze ist das
Grenzland zu einem Gebiet geworden, in dem sich ein umfassender kultureller
Wettbewerb vollzieht. Gleichzeitig ist im Rahmen dieses Wettbewerbs eine
Auflockerung in dem Sinne zu verzeichnen, dal? die beiden Volksteile sich nicht
nur fur ihre ,eigenen® Veranstaltungen interessieren, sondern auch an den
Veranstaltungen der anderen Seite Anteil nehmen.

Es ist zu hoffen, daf? diese gegenseitige Aufgeschlossenheit zunimmt und daR die
beiden Volksteile sich dartiber hinaus in Zukunft in ihrer Arbeit immer starker
aufeinander abstimmen, so dafl fir beide Teile und die Gesamtheit des
Grenzlandes der groRtmdgliche kulturelle Gehalt erzielt wird.

Die Flensburger Stadtischen Biihnen und das Nordmark-Sinfonie-Orchester
Auch in der Spielzeit 1961/62 wurden die meisten Gastspiele in Nordschleswig
von den Flensburger Stadtischen Bilhnen und dem Nordmark-Sinfonie-Orchester
durchgefuhrt. 22 Auffihrungen im Jahre 1960/61 standen 29 Vorstellungen im
Jahre 1961/62 gegeniiber. Die Flensburger Bihnen besuchten die Stadte
Hadersleben, Apenrade, Sonderburg und Tondern sowie die Orte Ligumkloster,
Tingleff und Alnor.

Auf dem Programm standen folgende Werke: Schauspiele: Johann Wolfgang von
Goethe: Go6tz von Berlichingen; Heinrich von Kleist: Der zerbrochene Krug;
Bernard Shaw: Pygmalion; Paul Fechter: Der Zauberer Gottes; Georg Kaiser:
Kolportage; Just Scheu/Nebhut: Der Mann mit dem Zylinder. Opern: Wolfgang
Amadeus Mozart: Die Hochzeit des Figaro; Peter Tschaikowski: Pique Dame.
Operetten: Fred Raymond: Saison in Salzburg; Franz von Suppé: Boccacio;
Offenbach: Madame Favart.

Aus Anlal? des Deutschen Tages fand Anfang November eine Festauffiihrung der
Oper ,Die Hochzeit des Figaro® in Tondern statt. Dort war das Nordmark Sinfonie-
Orchester auch mit einem Sinfonie-Konzert zu Gast.

Die Landesbiihne Schleswig-Holstein aus Rendsburg
gastierte in Lugumkloster und Gravenstein. In Ligumkloster wurde die Operette
,Eine Nacht in Venedig“ von Johann Straul3 aufgefiihrt, in Gravenstein spielten die



Rendsburger Manfred Hausmanns ,Fischbecker Wandteppich®. Auch die
Auffiihrung dieses Werkes, in der Hausmann die Zuschauer unmittelbar in das
Geschehen und in seine Uberlegungen mit einbezieht, wurde ein voller Erfolg. Der
Abend in Gravenstein ermutigt dazu, auch an anderen Orten Nordschleswigs, an
denen die Bihnenverhéltnisse keine gréReren Veranstaltungen zulassen,
Kammerspiele auf das Programm zu setzen.

Das Nordmark-Landestheater in Schleswig

war 1961 mit William Saroyans Schauspiel ,Die Revision* in Tingleff zu Gast. Es
handelt sich dabei um einen Besuch der Schleswiger, der im Rahmen der
Schleswig-Tingleffer Patenschaftsbeziehungen zu einer wertvollen Tradition
geworden ist.

Der Lubecker Kammermusikkreis

unter der Leitung von Rolf Ermeler brachte im Rahmen der Nordschleswigschen
Musikvereinigung in den vier Stadten Werke alter Meister auf historischen
Instrumenten zu Gehdr. Gespielt wurden Werke von Georg Philipp Telemann,
Georg Handel und Johann Joachim Quanz.

Die Hohnsteiner Puppenspiele

fihrten vor einem interessierten deutschen und danischen Zuschauerkreis,
insbesondere vor alteren Schilern das Puppenspiel vom ,Doktor Faustus* auf. Die
Hohnsteiner, die vom Deutschen Konsulat betreut wurden, traten in den vier
Stadten Nordschleswigs auf.

Insgesamt wurden von Flensburg, Rendsburg und Schleswig sowie von Libeck
und den Hohnsteinern 41 Gastspiele in Nordschleswig durchgefuhrt. Auf3erdem
wurden einige Theaterfahrten nach Flensburg organisiert, u. a. zum Besuch der
.Meistersinger®, fir welche die verfigbaren Bihnen in Nordschleswig nicht
ausreichten.

Die Nordschleswigsche Musikvereinigung

unter der Leitung von Hans Karl Michalik feierte ihr zehnjéhriges Bestehen mit vier
Konzerten in den vier Stadten, die besonders in Apenrade und Sonderburg zu
einem eindrucksvollen Erfolg der einheimischen Chére im Zusammenwirken mit
dem Nordmark Sinfonie-Orchester in Flensburg und namhaften Solisten aus der
Bundesrepublik Deutschland und Kopenhagen wurden. Zur Auffihrung kamen
Beethovens ,Chorfantasie“ mit dem danischen Pianisten John Winther am Fligel,
sowie die 9. Sinfonie von Beethoven. In Kreisen des Bundes deutscher
Nordschleswiger herrscht besondere Freude daruber, daR diese Konzerte im
Zusammenwirken der Krafte von beiden Seiten der Grenze zustande gekommen



sind und daR3 die Chore auf diese Weise Gelegenheit bekommen haben, sich vor
einem grof3en deutsch-dénischen Publikum an einer so anspruchsvollen Aufgabe
zu bewahren.

Zum Deutschen Tag 1961 brachte die Musikvereinigung das Chorwerk ,Land
meiner Véater“ von Friedrich Micheelsen mit Texten von Theodor Storm und Klaus
Groth zur Auffihrung.

Die Nordschleswigsche Heimatbiihne

setzte ihre Tatigkeit Uber ganz Nordschleswig hin unter der riihrigen Leitung von
Hauptlehrer Wilhelm Sass in Feldstedt mit groBem Erfolg fort. Auf Veranstaltungen
des Bundes deutscher Nordschleswiger kamen die Buhnenstiicke von Glnther
Siegmund ,Mensch sein mul3 der Mensch® und ,Das Horrohr“ von Karl Bunje zur
Auffiihrung. Insgesamt war die Heimatbihne an finfzehn Abenden auf den
Brettern, und zwar in Ligumkloster, Baurup, Rothenkrug, Klipleff, Hoyer, Jeising,
Molby/Sommerstedt, Osterterp/Hellewatt, Norburg, Apenrade, Jundewatt,
Bollersleben/Uk, Rapstedt, Osterhoist und Bau/Pattburg.

Die Heimatblhne, die dem Deutschen Jugendverband fur Nordschleswig
angeschlossen ist, erzielte auch bei Gastspielen siidlich der Grenze gro3en Erfolg.

Die Blaskapelle des Deutschen Jugendverbandes
trug mit einer kleinen Kapelle zur Ausgestaltung von Gemeinschaftsabenden in
Klipleff, Osterterp/Hallewatt, Baurup und Norburg bei.

Rezitationsveranstaltungen

fanden in Apenrade, Hadersleben, Tondern und Tingleff statt. Frau Hildegard
Friebel aus Berlin, die durch Vermittlung des Apenrader Konsulats nach
Nordschleswig kam, brachte unter dem Gesamtthema ,Stimmen, die Uber der
Tiefe sind“, Gedichte von Matthias Claudius, Joseph Freiherr von Eichendorff,
Eduard Mérike, Theodor Storm und Arno Holz zu Gehdr. In Apenrade sprach sie
auf einer Abendveranstaltung, in den Ubrigen Orten vor den Schilern der
deutschen Privatschulen.

Zur Programmgestaltung

Die Festlegung des gesamten Gastspielprogramms erfolgt auf Besprechungen
des Bundes deutscher Nordschleswiger, insbesondere mit den Vertretern der
Stadtischen Bihnen in Flensburg und des Nordmark Sinfonie-Orchesters, welche
den Hauptanteil an den Gastspielen in Nordschleswig bestreiten. Diese
Aussprachen sind wichtig, weil die Volksgruppe auf der einen Seite Uber die
kiinstlerische Planung in Flensburg unterrichtet wird und umgekehrt auch die
Méglichkeit hat, von sich aus Anregungen fir die Programmgestaltung zu geben.



In unserem Bericht Uber die Spielzeit 1960/61 vertraten wir die Auffassung, daf3
die Spielplangestaltung auf lange Sicht gesehen weder eine ausschlieBliche
Angelegenheit des Intendanten und seiner Kinstler noch der
Theaterinteressenten ist, sondern dafd es sich hier um eine Partnerschaft handelt.
Beide Partner missen sich auf einer Ebene finden, die den gréRtmdglichen
inneren und A&ulleren Erfolg gewéhrleistet; dabei ist den besonderen
Erfordernissen des Grenzlandes, in dem sich deutsche und danische kulturelle
Veranstaltungen raumlich ineinanderschieben, Rechnung =zu tragen. Die
Gastspiele aus Deutschland sind hier der reprasentative Ausdruck fur das
kulturelle Leben in der Bundesrepublik, und das erfordert naturgemaf besonders
sorgféltige Spielplangestaltung. Auch gemessen an diesen grundséatzlichen
Erwagungen, kann der Bund deutscher Nordschleswiger auf eine erfolgreiche
Spielzeit 1961/62 zurlckblicken; und ebenso verspricht die Vorschau auf die
Spielzeit 1962/63 ein gehaltvolles und interessantes Programm, in dem Tradition
und Fortschritt, konservative und moderne Elemente gliicklich zusammengefalt
sind.

Die Vortragstatigkeit der Schleswig-Holsteinischen Universitatsgesellschaft
konnte erfreulicherweise — und fiir manche Skeptiker vielleicht auch
Uberraschenderweise — weiter ausgebaut werden. Gegenlber 45 Vortragen
1957/58, 54 Vortragen 1958/59, 59 Vortragen 1959/60, 51 Vortragen 1960/61,
konnten 1961/62 60 Vortrage gehalten werden. Die Kieler Professoren waren zu
Gast in: Apenrade, Hadersleben, Tondern, Sonderburg, Bedstedt/Hellewatt,
Ligumkloster, Tingleff, Hoyer, Molby/Sommerstedt, Dd&strup/Scherrebeck,
Rinkenis, Buhrkall/Saxburg, Norburg, Bau/Pattburg, Suderwilstrup, Jeising,
Rapstedt, Osterhoist und Kopenhagen.

Behandelt wurden politische und wirtschaftliche Gegenwartsprobleme, Themen
aus der schleswig-holsteinischen Geschichte, aus dem Bereich von Religion und
Philosophie, aus den Naturwissenschaften, der Volkskunde, der Medizin, der
Landwirtschaft und vieles mehr. Die Vortrage mit den Professoren aus Kiel haben
sich in einer ganzen Reihe von landlichen Orten so eingebiirgert, daf’ sie auch
dort zu einem festen Bestandteil der Winterarbeit geworden sind. Erganzt wird
diese Tatigkeit von Rednern aus der Volksgruppe, die in Verbindung mit
Ausspracheabenden, Generalversammlungen unserer Vereine usw. gehalten
werden.

Die Filmstelle des Bundes deutscher Nordschleswiger

hat zur Ausgestaltung insbesondere kleinerer Gemeinschaftsabende beigetragen.
Gezeigt wurden Spielfilme, Kulturfilme und Monatsspiegel. Besonderes Interesse
fand der Film (ber den Tunnelbau in Rendsburg, der auf einer



Verkehrswirtschaftlichen Tagung des Bundes deutscher Nordschleswiger im
November 1961 erstmalig vor Deutschen und Déanen in Lugumkloster vorgefihrt
wurde. Auch der Schleswig-Holstein-Film ,Ein Land verandert sein Gesicht* fand
grofRen Anklang.

Der Bund deutscher Nordschleswiger stattet allen Stellen, die ihm eine
Durchfiihrung dieses umfassenden Programms ermdglichten, einen herzlichen
Dank ab.

Der Landesverband der Volkshochschulen Schleswig-Holsteins
hielt am 11. und 12. Mai d. J. seine von mehr als 250 Leitern und Lehrern der
Volkshochschulen besuchte Jahrestagung in Mélin ab. lhr voran ging eine Sitzung
des Hauptausschusses, bei der Universitatsprofessor Dr. Blattner, Kiel, Uber das
Thema ,Der padagogische Ertrag des Gutachtens des deutschen Ausschusses
fur das Erziehungs- und Bildungswesen" sprach.
An einem o6ffentlichen Festabend am 11. Mai hielt der Universitatsprofessor Dr.
theol. Hal Koch aus Kopenhagen einen Vortrag Uber ,Der Mensch zwischen
Anpassung und Widerstand®. Es folgten dann am 12. Mai Vortrdge von
Universitatsprofessor Dr. med. Arthur Jores, Hamburg, Uber ,Die Medizin in der
Krise unserer Zeit“ und von Universitatsprofessor Dr. jur. Eberhard Menzel, Kiel,
Uber ,Das demokratische Staatsbewuf3tsein in der Krise unserer Gegenwart".
Interessierte Zuhdrer fand besonders der Vortrag des danischen Professors Hal
Koch. Er wuf3te in seinem auf Grundtvigs Ideen aufgebauten Vortrag die Ansichten
danischer Menschen uber den Weg zwischen Widerstand und Anpassung deutlich
zu machen. Besondere Aufmerksamkeit fanden seine Ausfiihrungen Uber die
Benutzung des geschichtlichen und des literarischen Unterrichts als Mittler fir die
Menschenbildung in den danischen Volkshochschulen.
Auch Schwedens Volkshochschulverbande hatten mehrere Vertreter entsandt,
und Norwegen war offiziell durch einen Vertreter des Ministeriums représentiert.
Der Beifall, den die GruRworte der Schweden und des Vertreters Norwegens
fanden, zeugten von den dankbar empfundenen und fruchtbaren Verbindungen,
die der schleswig-holsteinische Verband mit den nordischen Landern hat.
So fahren auf Einladung Schwedens im Juni finfzehn Volkshochschulleute von
Schleswig-Holstein auf vier Tage zu einer Besuchsreise in die Volkshochschulen
Schonens, wahrend norwegische und dénische Volkshochschulleute Schleswig
zu mehrwdéchigem Aufenthalt aufsuchen werden.

Hgs.
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