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FRIEDRICH ERNST PETERS

Eines Tages sal8 ich dann wirklich in unserer Dorfschule...

Eines Tages sald ich dann wirklich in unserer Dorfschule, und das Lesenlernen
begann. Unser Lehrer muf3te mehr als neunzig Kinder unterweisen, und dieser
schweren Aufgabe gentigte er mit soviel Eifer und Geschick, dafl3 der Ruf seiner
Schule Uber die Grenzen des Kirchspiels hinausdrang. lhm mochte immer
mahnend und spornend vor Augen stehen, wie er die Ausriistung der grof3en
Schiler, die der Entlassung zuwuchsen, noch vervollstandigen kénne. Die
sogenannte ,kleine Seite“ muf3te sich mit karglichen halben Stunden einer hastig
geschriebenen direkten Unterweisung begnugen, und fur die ABC-Schitzen gar
fielen nur noch Zeitbrocken ab. Stundenlang malten wir unter Aufsicht eines
gréRBeren Schilers Buchstaben und Worter auf die Tafel, losten wir die
Rechenaufgaben, die in Reihen an der Wandtafel standen.

Was hatte diese Schule einem Kinde zu bieten, dessen Mutter schon ahnte, daf
wohl die Miihe um das dichterische Wort Inhalt seines Lebens werden kénne? Im
Hause der Sprache waren dem Schulbetrieb, wie das nicht anders sein konnte,
nur die lichten und einfachen Raume vertraut, in denen die tégliche Arbeit
geschieht; aber verschlossen waren ihm die prunkenden Festsédle und die
dammernden Kapellen zumal, die sich geheimnisvoll Uber der feiernden Andacht
wolben. Das Rechnen gab dem ganzen Unterricht Rickgrat, und der Lehrer wul3te
wohl, dal} das ganze Dorf ihm zustimmte, wenn er die Lebensaussichten eines
Schilers am Grad der erreichten rechnerischen Fahigkeiten ablas. Die
Unterweisung hielt sich an den Gang des Rechenwerkes von Saf3, das in drei
Teilen vorlag. Die kleine Seite tummelte sich noch mehr kindlich-unverbindlich im
Jutten Sal3. Auf der groRen Seite aber begann mit dem zweiten der volle Ernst
des Lebens, und wer am Ende der Schulzeit seine ,Vermischten Schulaufgaben®
bewdltigt hatte, der konnte entlassen werden mit der begriindeten Hoffnung, daf
er sich auch den vermischten Aufgaben des burgerlichen Lebens bis zum Schluf3
gewachsen zeigen werde. In den dritten Saf} aber drangen immer nur ein paar



Auserwéhlte vor, und wer sich hier umgetan hatte, der trug beim Ausriicken ins
Leben den Marschallstab im Tornister. Viele dieser Erprobten traten denn auch
ins Heer ein, und wenn sie statt des Marschallstabes auch nur Feldwebellitzen aus
dem Tornister hervorzogen, so kamen sie spater doch in der Stadt zu geachteten
Amtern, und in Luhnstedt raunten sich die Leute mit hochgezogenen Brauen
ehrfirchtig zu: ,De is hoch an!* Da war einer, der sich mit dem Titel
»Garnisonsinspektor schmicken durfte. Vor der obrigkeitlichen Gewalt, die dieses
pomphafte Wort ahnen lie3, mochten wohl die Befugnisse eines Burgermeisters
von Rendsburg ins Belanglose absinken. Das Dorf staunte zur Hohe seines
Sohnes andachtig empor; aber der Aufstieg wurde ihm doch halbwegs erklérlich,
wenn es der friihen Heldentaten des Herrn Garnisonsinspektors im dritten Saf3
gedachte. Dagegen war als Versager von vornherein gebrandmarkt, wer aus dem
Jutten® Sald konfirmiert werden mufdte. In dieser Redensart geriet der
Herrscheranspruch des Rechnens schon in die Anmafung: noch in der
Konfirmation bestritt Saf3 Bibel und Gesangbuch den Vorrang.

Wegen der unbedingten Vorherrschaft rationaler Bestandteile war die Bildungsluft
dieser Schule der Entfaltung knospender Traume in einer Kinderseele nicht eben
gunstig. Auch hatte gedeihliches Wirken unter einer so gro3en Kinderschar eine
eiserne Zucht zur Voraussetzung. Die Luft in den Schulstuben ging damals tberall
rauher als heute.

Und doch wagten sich beim friedlichen Abschreiben auf der ,kleinen Seite“ meine
scheuen Trdume hervor. Oft auch horchte ich hintiber auf die groRe Seite und
tastete mich mit empfindsamen Ohr in die hochdeutsche Sprache hinein.

An einem Novembermorgen meines ersten Schuljahres geschah mir ein Wunder.
HaRlicher grauer Nebel driickte gegen die Fenster der Schulstube, die noch in
halbem Dammer lag. Ich war wohl noch mide, und also schien dem Schulbetrieb
jeder Schwung zu fehlen. Was auf der grof3en Seite als Religionsunterricht vor
sich ging, kam als ein sinnloses, eintdniges, einschlaferndes Gemurmel zu mir
hertber. Lebendig waren im Raum nur die roten Lichter, die sich nach jedem
geheimnisvollen Poltern im Ofeninnern aus der offenen Tir wie im Ubermut auf
blankes Blech purzeln lieBen, sich einen Augenblick in wildem Tanz vergniugten
und dann erloschen.

Als meine Augen wieder einmal zum Fenster gingen, schien die Nebelwand mehr
in die Ferne des Spielplatzes zurlickgewichen zu sein. Standen die kahlen Linden
an der Langsseite des Hauses vor kurzem noch zu Ungeheuern
auseinandergezerrt in der Ungewil3heit des Nebels, so machte die Sicherheit
jungen Lichtes ihre Gestalt dem Auge aufs neue falilich und vertraut, und um das
schwankende Gezweig spielte ein roétlicher Schein. Das stumpfe Grau der
weichenden Nebelwand geriet in ein lebendiges, silbriges Spriihen, in das sich
langsam wachsend eine feine Rote mischte.



Da lichtete sich auch der Sprachnebel Uber der gro3en Seite. Nun verstand ich
einzelne Worte von dem, was driiben gesprochen wurde. Das Verstandnis wurde
mir erleichtert durch stdndige Wiederholung; denn eben Uberzeugte sich der
Lehrer, ob auch jeder Schiler die Worte des Psalmisten zufriedenstellend
auswendig wul3te.

In einem letzten Ansturm wurde draufen die Sonne des erschitterten Nebels
plétzlich Herr; durch die Fenster ergof3 sich das siegende Licht. Und sein
Uberwéltigender Einbruch war wie ein Schrei des Triumphes. Wie Sturmbalken,
die die Mauern des Nebels niedergewuchtet hatten, schob die Sonne ihr Licht in
die Stube, und es zeigte sich, da die Balken genau nach dem Male der Fenster
geschnitten waren. Es muf3te als ein Wunder gelten, wenn die Scheiben nicht alle
zerklirrten. Ganz koérperlich ging das Licht vom hohen Fenster schrage nieder, und
zu meinen FuRen, auf dem freien Platz vor der ABC-Schitzenbank, legte es sich
auf den Boden.

Und in diesem Augenblick hatte die Sonne des Geistes auch den Sprachnebel
Uber der groRBen Seite ganz durchlichtet. Beseligend und doch mit seinem
Ungestim einen kleinen stechenden Schmerz bereitend, stromte der Schein einer
erwachenden Seele in die grof3 aufgeschlagenen Augen. In tiefem Erschauern
wurde mir klar, dalR von einer Macht die Rede ging, vor der das
Umeinanderkreisen der Sterne in der Unendlichkeit nicht gewaltiger ist als vor
meinen Kinderaugen das Spiel der Stdubchen in einem schragen Balken Lichtes:

»Wo soll ich hingehen vor deinem Geist?

und wo soll ich hinfliehen vor deinem Angesicht?

Fuhre ich gen Himmel, so bist du da.

Bettete ich mir in die Hoélle, siehe, so bist du auch da.

Nahme ich Fliigel der Morgenréte und bliebe am &uf3ersten Meer,
so wiirde mich doch deine Hand daselbst fiihren,

und deine Rechte mich halten.”

Ich gab der Macht, die mir da erschien, nicht ausdriicklich den Namen Gottes; ich
wulte nur, dafd ein Unentrinnbares ist, in welches alle meine Wege minden
mussen. Der aufrihrerische Mensch mag diese Unausweichbarkeit verfluchen,
aber dem gutgewillten ist sie ein Trost. Die dichterische Sprache hob meine Seele
empor wie mit Adlersfittichen, und gefiel mir am Gedicht sonst zuerst der Reim
und dann wohl noch das erheiternde metrische Geratter der Sprache, so erschlof3
mir nun der wahre Rhythmus sein Geheimnis. Wenn sich die Seele der
fluggelibten Dichtersprache anvertraut, um sich von ihr wie auf Fligeln der
Morgenrdte an das dul3erste Meer tragen zu lassen, so ist der Rhythmus dieser
Flugel Schlag.

Friedrich Ernst Peters’ Ausgewahlten Werken Bd. 2, erschienen bei Hoffmann & Campe in



Hamburg, ist der vorstehende Abschnitt mit freundlicher Genehmigung des Verlages
entnommen.



EDO OSTERLOH

Wesenszige schleswig-holsteinischer Kulturpflege
und Schulpolitik

Man kann die Bedeutung der Volkstumsfrage an unserer Nordgrenze nur
ermessen, wenn man sie in unserem Lande miterlebt.

Es handelt sich um das geistig-kulturelle Wetteifern von Verwandten, welche auf
gleichem Boden ihre besonderen Anspriiche mit &hnlichem Erbe und
vergleichbarem Auftrag nebeneinander behaupten missen. Im Jahre 1960 hatte
die déanische Minderheit 82 Schulen in Schleswig-Holstein, wir hatten 29 deutsche
Schulen jenseits der danischen Grenze in Nordschleswig. Die Danen und wir
haben friesisch sprechende Gruppen, fir die ihre friesische Sprache einen hohen
menschlichen Wert darstellt. Bei aller Nuchternheit und bei allem Rationalismus
dieser Bevdlkerung zeigt sie eine vorbildliche und elementare Treue zu ihrer
heimatlichen Landschatft.

Es ist die urspriinglichste Form des Existenzkampfes, die dem Heimatgedanken
bei uns durch alles Romantische und Altertimelnde hindurch eine echte
Lebendigkeit und ernste Aktualitat erhalt.

Die Entwicklung und Pflege einer reichgegliederten Volkskultur holt Buch, Kunst
und Spiel, das Schone, das Unterhaltende und Belehrende auch als Hilfen fiir die
Selbstbehauptung des eigenen Volkstums in die Stadt, in die Landgemeinde, in
das Dorf und in den einzelnen Bauernhof hinein. Dieser die Volkskultur lebendig
erhaltende Vorgang spiegelt sich darin wider, dal3 wir in Schleswig-Holstein im
Verhéltnis zu den anderen Bundeslandern die meisten Heimvolkshochschulen,
Volksbiichereien, Laienspielgruppen und Maler haben. Landschaft, Heimat und
eigene Geschichte geben unserem geistig-kulturellen Dasein ein eigenes
Geprége, das bei der Kleinheit unseres Landes in Deutschland nicht viel von sich
reden macht, das fur unsere Kulturpflege aber bleibende Aufgaben stellt.
Innerlich hangt damit zusammen, daf} wir nicht nur ein ausgebautes System von
landlichen Aufbauziigen mit dem Abschluf3 der mittleren Reife und zwei landliche
Oberschulen haben, die zum Abitur fihren, sondern dal3 unsere Padagogen und
Bauern sich redlich bemihen, in diesen schulischen Sonderformen ein landlich
bauerliches Erziehungselement zu erhalten und fruchtbar werden zu lassen.
Auch die nicht erlahmenden Anstrengungen um die Pflege des Niederdeutschen
und des Friesischen an unseren Schulen dirfen nicht als Hobby von Spezialisten
miBverstanden werden. Sie verdienen vielmehr unsere Aufmerksamkeit und
Unterstiitzung, weil es hierbei zutiefst um die Erhaltung von Gesundheit und



Lebenskraft der Wurzeln am Baum unserer Kultur geht.

Weil der Schleswig-Holsteiner auch im Geistigen und Kulturellen tief mit seiner
eigenen Landschaft und Geschichte, mit seiner Heimat im umfassenden Sinne
verbunden lebt, darum finden Heimatvertriebene und Flichtlinge bei uns ein so
weitverbreitetes Verstandnis fur die Pflege ihres andersartigen Brauchtums und
ihrer geistigen Treue zur verlorenen eigenen Heimat. Es wirde uns doch alle sehr
betriiben und tief beschdmen, wenn ein anderes Bundesland uns nachweisen
konnte, es tate mehr als wir fir die

Pflege des ostdeutschen und mitteldeutschen Kulturgutes.

Wir alle bekennen uns zu dem Ziel, in der Treue zur engsten eigenen Heimat mit
an der Spitze derer zu marschieren, die gesamtdeutsch denken und handeln und
keinen Augenblick das grof3e deutsche Vaterland aus dem Auge verlieren. So wie
die Halligen Symbolkraft haben mogen fir die eine Seite unseres
Heimatbewuftseins, so hat Helgoland diese Symbolkraft fir die andere
gesamtdeutsche Seite. Daher sind zeitgeschichtlicher Unterricht,
Gegenwartskunde und staatsbirgerliche Bildung nicht nur hervorragende
Aufgaben aller unserer Schulen, sondern auch tragende Elemente in der
Wirksamkeit derer, die sich fur die offentliche Urteilsbildung bei uns
mitverantwortlich wissen.

Unser Land stellt eine Briicke dar nicht nur zwischen dem Norden und dem Stden,
sondern auch zwischen dem Osten und dem Westen. Schon aus dieser Lage
ergibt sich, daR’ der

Horizont unseres Kulturlebens nicht kleineuropéisch,

sondern gesamteuropaisch orientiert

sein muf3. Wir haben nicht nur einen lebhaften kulturellen Austausch und
gegenseitigen Besuch zwischen unseren Stadten und franzésischen Stadten,
sondern ebenso enge Beziehungen zu englischen Orten. Die Pflege des
Englischen insgesamt nimmt in unserem Schulwesen einen gro3en Raum ein. Aus
den nordischen Landern nutzen zahlreiche Studenten die Mdglichkeit, in Kiel zu
studieren. Aber wir freuen uns auch Uber den personlichen und geistigen
Austausch mancher unserer Professoren mit polnischen Universitaten. Ohne
Verwischung des politischen Profils wird auf diese Weise wenigstens in
bescheidenem  AusmaRe noch eine  gesamteuropdische  Tradition
aufrechterhalten. Ausdricklich erwdhnen mdéchte ich die von uns gern
unterstiitzten Studienreisen Kieler Studentengruppen nach Finnland, weil darin,
vor allen Dingen getragen von Studierenden, deren Heimat Ost- und
Mitteldeutschland ist, der Wille zur Offenheit und zur Weite des Gesichtskreises
sinnfalligen Ausdruck findet. Diese

in der Heimat verwurzelte, européisch orientierte und weltoffene Grundhaltung



unserer Kulturpflege
manifestiert sich nicht nur in einem immer umfangreicher werdenden
Schillerbriefwechsel mit dem Ausland, im Schiileraustausch und Studenten- und
Professorenaustausch, sondern auch in sehr vielen der nahezu uniibersehbar
zahlreichen MaRRnahmen und Veranstaltungen unserer Erwachsenenbildung.
Wir haben unsere Ausgaben fir allgemeine Kunst- und Kulturpflege von 1,27 Mill.
DM im Jahre 1950 auf 4,5 Mill. DM im Jahre 1960 gesteigert.
Etwa sechzig Verbéande und Institutionen arbeiten in der Erwachsenenbildung mit
uns zusammen.

*
Die Organisation unseres Volksschulwesens und der Lehrerbildung an den
Padagogischen Hochschulen sieht wie folgt aus:
1950 hatten wir 416 952 Schiler an den Volksschulen einschlie3lich Aufbauziigen
und Hilfschulklassen.
1959 waren es nur noch etwas mehr als die Hélfte, namlich 221 256.
Daraus haben sich einige weitreichende Folgerungen ergeben, die unsere erhéhte
Aufmerksamkeit beanspruchen:
1950 hatten wir 216 einklassige Schulen, in denen neun Jahrgénge von einem
einzigen Lehrer unterrichtet wurden. Das waren damals 13 % aller Volksschulen.
1959 hatten wir 564 solcher einklassigen Schulen. Das waren 36 % aller
vorhandenen Volksschulen.
Der prozentuale Anteil der zweiklassigen Schulen hat sich in diesem Zeitraum auf
gleicher H6he, namlich 29 % gehalten.
Der Anteil der dreiklassigen ist sogar von 17 % auf 11 % gesunken. Insgesamt
machten aber die kleinen und kleinsten die gro3e Mehrheit aller Volksschulen aus:
1950 ein- bis dreiklassige Schulen 59 % aller Volksschulen,
1959 waren es 76 %.
1950 hatten wir nur fur je 51 Schiler eine Lehrkraft,
1959 konnten wir fur je 34 Schiler einen Lehrer oder eine Lehrerin stellen.
1950 muf3ten wir 43 Schiler in einer Klasse unterbringen,
1959 hatten wir fir je 32 Schiler eine Klasse.
1950 hatten wir fur 100 Klassen 84 Lehrer zur Verfugung,
1959 waren es 94 Lehrer.
Die Wirklichkeit sieht fur die vollgegliederten Schulen aber deshalb schlechter aus,
weil wir natUrlich die ungegliederten und weniggegliederten so mit Lehrern
versorgen mussen, dafd fur jede Klasse ein Lehrer bereitsteht. Da auf3erdem
einige dieser ungegliederten Schulen eine unverhaltnisménig geringe Schulerzahl
aufweisen, wird auch die durchschnittliche Klassenfrequenz zu einem fiir manche
Gebiete nicht zutreffenden Bild der wahren Verhaltnisse.
Im Jahre 1954 hatten wir insgesamt 383 Studierende an beiden Padagogischen
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Hochschulen; im Jahre 1960 haben wir 1101 Studierende.

Wenn damit auch nicht alle Sorgen wegen des Nachwuchses fur den
Volksschullehrerstand behoben sind, so berechtigt diese Entwicklung zu der
zuversichtlichen Erwartung, daf3 wir auch in Zukunft die Probleme werden
meistern kénnen.

Aber von diesen 1101 Studierenden sind 73 % Studentinnen.

Ich darf voraussetzen, dafd Sie mir alle zustimmen, wenn ich diesen Tatbestand
als weitere Schwierigkeit fur die personelle Versorgung der kleinen und kleinsten
Schulen werte. Und schlie3lich méchte ich nicht verschweigen, dald dem Zuge der
Zeit entsprechend die Ausbildung an den Padagogischen Hochschulen doch
gewisse Ziuge der Spezialisierung zeigt. Der Anteil der Lehrerinnen und Lehrer
nimmt ab, die in Uberzeugender Weise die Fahigkeit haben, mit gleichem Erfolg
alle Facher in allen Jahrgangen der Schule zu unterrichten. Wir werden die Augen
nicht davor verschlieBen dirfen, da mit den Jahren immer mehr die
durchgegliederte  Volksschule  gegentuber den  ungegliederten  und
weniggegliederten an Leistungsfahigkeit zunehmen wird. Dieser Tatsache tragen
wir schon heute dadurch Rechnung, daf} wir einzelne Jahrgénge, zunachst
hauptséchlich das neunte Schuljahr, der kleinen Schulen zu gemeinsamem
Unterricht zusammenfassen. Wir haben das bisher in 47 Féllen mit Erfolg getan.
Wir lehnen es ab, dieses Problem schematisch durch ein dirigistisches Programm
der Errichtung von Zentralschulen zu I6sen. Wir gehen vielmehr den schwierigeren
und zeitraubenden Weg, Uberall dort, wo die Verhdltnisse es zulassen, eine
gemeinsame Uberzeugung der Eltern, der Gemeindevertretungen und der
Lehrerschaft herbeizufihren, so dal es auf der Grundlage freiwillig gebildeter
Schulverbénde zur Entstehung von Dorfergemeinschaftsschulen kommen kann,
die von allen Beteiligten bejaht werden.

Die grundsétzliche Bejahung und vorsichtige Vermehrung

dieser Dorfergemeinschaftsschulen ist eine unausweichliche Notwendigkeit.

Wir verlangern nunmehr als eines der letzten Lander die Ausbildung der
Volksschullehrer von vier auf sechs Semester.

Wir bekennen uns fur die Volksschullehrerausbildung im Grundsatz zum
Abiturprinzip und treffen alle erforderlichen Vorbereitungen, um den Studierenden,
die 1962 mit ihrem Studium beginnen, eine sechssemestrige Ausbildung zu
ermoglichen.

Wir hatten vor zehn Jahren 21 selbstdndige Sonderschulen und 42
Sonderschulklassen an Volksschulen. Jetzt haben wir mehr als die doppelte Zahl.
Wir haben trotz der Halbierung der Gesamtzahl der Volksschiler die Zahl der von
den Sonderschulen erfa3ten Schiller stetig steigern kdnnen. 1950 waren es 4031,
und jetzt sind es mehr als 6000. Wir hatten 1950 fiir 38 Sonderschiler einen
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Lehrer, wahrend wir jetzt fur je 22 Sonderschiler eine Lehrkraft stellen kénnen.
Nach einem allgemeinen Erfahrungssatz in allen Landern der Bundesrepublik sind
etwa 4 % aller Volksschiler sonderschulpflichtig. Wir haben in Schleswig-Holstein
gegenwartig 3,2 % aller Volksschiler in den Sonderschulen erfaf3t.

Von all unseren Schilern sind im letzten Jahrzehnt im Durchschnitt nur etwa 63 %
in der Volksschule verblieben. 37 % sind in weiterfiihrende Schulen
Uibergegangen, und zwar 13,5 % in Gymnasien, 19 % in Mittelschulen und 4,5 %
in Aufbauziige. Unser auRergewohnlich stark ausgebautes Mittelschulsystem —
wir haben prozentual zweieinhalbmal soviel Mittelschiler wie der
Bundesdurchschnitt — hat den Prozentsatz der Gymnasiasten innerhalb der
Gesamtschilerzahl in Schleswig-Holstein nicht herabgesetzt. Dieser entspricht
vielmehr dem Bundesdurchschnitt. Dagegen holt unsere Mittelschule einen
groRRen Teil der Begabten aus den Jahrgangen der Volksschuloberstufe zuséatzlich
heraus. Das bedeutet, dafd wir

in den nachsten Jahren der Arbeit der Volksschuloberstufe unter dem
Gesichtspunkt der besten padagogischen Methode und der
erfolgversprechendsten Ausstattung fir einen modernen und erzieherisch
wirksamen Unterricht unsere besondere schulpolitische Hilfe zuwenden missen.
Starke Kreise der Mittelschulen dréngen seit einiger Zeit auf eine Umbenennung
ihrer Schulen in ,Realschulen und verlangen ein Universitats-Institut fur die
Ausbildung der zukiinftigen Realschullehrer.

Und unter den Philologen verschiedener Fachrichtungen herrscht eine sichtbare
Beunruhigung Uber manche Einzelheit der Rahmenvereinbarung zur
Vereinheitlichung und Neugestaltung des Unterrichts auf den Oberstufen der
Gymnasien. Sowohl die Physiker als auch die Chemiker, die Geographen und die
Historiker haben Sorgen, dal bei dem Vorgang der Konzentration und
Stoffbeschrankung jeweils ihre eigenen Fachgebiete nicht die gebihrende
Beriicksichtigung finden.

Alle sachlichen, padagogischen und schulorganisatorischen Bedenken und
Argumente mussen ernstgenommen werden. Sie sollen in den zustandigen
Fachgremien sorgféltig erdrtert werden. SchlieBlich aber missen sie im
Schulausschu3 der Sténdigen Konferenz der Kultusminister zur verbindlichen
Entscheidung gefiihrt werden.

Die verschiedenen Schultypen in allen Landern der Bundesrepublik sind so
aufeinander abzustimmen, daR die Freizligigkeit unserer Familien in keiner Weise
eingeschrénkt wird und daf3 die von unseren Schulen erteilten Zeugnisse berall
die gleiche Anerkennung erfahren.

Die Entscheidung Uiber den Namen unserer Mittelschulen und auch die endgltige
Regelung der Ausbildung fir den Lehrernachwuchs in dieser Schulart muf3 in
Ubereinstimmung mit den  (brigen Landern im  Rahmen  der
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Kultusministerkonferenz erfolgen. Gerade die sogenannte Mittlere Reife hat
entscheidende Bedeutung fur viele Jugendliche, die darauf angewiesen sind, daf3
sie ihren Weg auch in anderen Teilen Deutschlands auf der Grundlage ihrer
Ausbildung finden kdnnen. Die Lehrerschaft der Mittelschulen entstammt zu einem
Teil der Volksschullehrerschaft, zu einem anderen Teil unmittelbar einem
sechssemestrigen Universitatsstudium. Wir wollen auch in Zukunft fur fachlich
besonders interessierte Volksschullehrer die Moglichkeit offenhalten, dal3 sie nach
einer Sonderausbildung und dem entsprechenden AbschlulZexamen
Mittelschullehrer werden kdnnen. Das allgemein anerkannte padagogische Klima
unserer Mittelschulen und das Vertrauensverhdltnis innerhalb des Lehrerstandes
insgesamt verlangen, daf3 bei einer Neuregelung der Mittelschullehrerbildung dem
dafiir geeigneten Volksschullehrer die ihm bisher offenstehenden Chancen
erhalten bleiben.

Der sogenannte zweite Bildungsweg hat seine konkrete Gestalt fur viele junge
Menschen in den Aufbaulehrgdngen an den Berufsschulen gefunden. Alle Lander
der Bundesrepublik sind Uibereingekommen, diesen Weg zur Fachschulreife, der
schlieBlich auch auf die Technische Hochschule oder an die Universitét flihren
kann, nach gleichen Grundsatzen zu gestalten. Es ist uns dariber hinaus
gelungen, gemeinsam mit Hamburg das Hansa-Kolleg zu schaffen, eine
Einrichtung, die Uberdurchschnittich begabten jungen Menschen nach
abgeschlossener Berufsausbildung die Mdglichkeit gibt, auf einer mehrjahrigen
Schule mit Internatsbetrieb das Abitur zu erwerben.
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JOHANN OHRTMANN

Wie die schleswig-holsteinische Volksschule
entstand

Die Reformation ist in unsern Landen durchweg friedlich verlaufen.
Ausschreitungen wie diejenige, der 1524 in Heide Heinrich Méller von Ziitphen
zum Opfer fiel, blieben Ausnahmen. Auch das Auftreten eines Schwarmers wie
Melchior Hofmann, der — von Luther empfohlen — eine Weile in Kiel Zulauf hatte,
blieb ohne Folgen. In der Disputation im Flensburger Kloster 1529 wurde er von
Johann Bugenhagen im Beisein des Konigs ,widerlegt® und muf3te auBer Landes
gehen.

Als Ursache fiir den stillen Verlauf einer Bewegung, die anderswo zu stiirmischen
und blutigen Verwicklungen fiihrte, kénnte man vielleicht ansehen, dal3 das
Christentum in unserm Lande noch jung war, kaum mehr als dreihundert Jahre alt,
und dal3 der gemeine Mann sich fiir den Streit um das Abendmabhl in beiderlei
Gestalt, um die Aufhebung der Kléster und des Zélibats der Geistlichen nur wenig
interessierte.

Es ware also wahrscheinlich eine arge Ubertreibung, wenn man von der
Reformation, soweit sie hier Uberhaupt eine geistige Bewegung war, einen
unmittelbaren und ginstigen Einflu auf das Schulwesen behaupten wollte. Die
Bugenhagensche Kirchenordnung von 1542 nahm sich freilich auch des
Schulwesens an, aber ohne daR sich an dem bis dahin Bestehenden in der Sache
sehr viel &nderte. Es gab einige Lateinschulen (z. B. in Schleswig und Kiel) und
einige ,Rektorschulen® in kleineren Orten. Die ,Rektoren waren fast immer
jungere Geistliche, die noch keine feste Stellung gefunden hatten. Diese Schulen
waren im wesentlichen Zubringerschulen fir die theologischen und etwa noch die
juristischen Fakultaten der auslandischen Universititen — in Schleswig und
Holstein gab es noch keine. Getragen wurden diese Schulen oft von einem
Kloster, auf jeden Fall aber standen sie unter der Obhut der Geistlichkeit. Man
geht wohl nicht ganz fehl, wenn man die Schulordnungen im Anschlul? an die
Reformation dahin interpretiert, dal fir die bestehenden Schulen nach der
Aufhebung der Kléster und dem Abwandern der Ménche ,Schultrager gesucht
und notfalls verordnet werden muf3ten.

Jedenfalls anderte oder besserte sich in Schleswig-Holstein sehr wenig: In
Flensburg stiftete der letzte Mdnch, Liitke Naamensen, sein nicht unbetrachtliches
Vermégen zur Griindung einer Lateinschule. In Schleswig aber mul3te ein adliger
Schutzpatron, der sein Amt weiterhin nur als eine Pfriinde ansah, von seinem
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Landesherrn mit Geféangnis zur Erfullung seiner Pflichten angehalten werden. Hier
und da entstand eine neue Schule, und dafir siechte anderswo eine dahin. Und
immer noch handelte es sich in der Hauptsache um Schulen vorreformatorischen
Stils; von allgemeiner Volksbildung oder gar von Madchenbildung war gar keine
Rede. Wenn in Flensburg ein wohimeinender Rat 1558 verordnete, daf} ,idt
schollen ock de olderenn ere kindere jnn de scholen tho holden vorplichtet synn®,
so hort sich das vielversprechend an. Wenn es dann aber weiter heif3t, da? die
Eitern, wenn sie wirtschaftlich nicht dazu in der Lage sind, darauf verwiesen
werden, die Hilfe von ,mennich fram christen® in Anspruch zu nehmen und die
Lvorstendere und ,scholmester — die schlie8lich auch leben wollten — diese
Kinder ,umme gades willen* unterrichten sollten, dann kann man sich lebhaft
vorstellen, dal3 Durchgreifendes im Sinne einer allgemeinen Volksbildung trotz
lobenswerter Versuche dabei nicht herauskam. Uberhaupt litten die
Schulordnungen aus dieser Zeit daran, dafl3 eine wirtschaftliche Sicherung des
Schulwesens selten vorgesehen war. Wo ein Ort so viele bildungsfreundliche und
zahlungskréftige Eltern z&hlte, daR die Lehrer sich von dem Schulgeld ernéhren
konnten, da entstanden Schulen. Wo das nicht der Fall war — und das traf auf das
flache Land und auf alle kleineren Ortschaften zu — da geschah nichts.

Man hat fur dieses Stagnieren des Schulwesens in Schleswig-Holstein in der Zeit
nach der Reformation bis in das letzte Viertel des 17. Jahrhunderts oft das
wirtschaftliche Elend nach dem Dreil3igjahrigen Krieg angegeben. Das durfte nicht
ganz zutreffen. Einmal hat der DreiRigjahrige Krieg nur verhaltnismafig kurz und
oOrtlich begrenzt unser Land berihrt. Viel schlimmer war schon der Durchzug
polnischer, brandenburgischer und 6sterreichischer Truppen im zweiten
Waffengang der kriegerischen Auseinandersetzung zwischen Schweden und
Déanemark (1655-60). Der ,Polackenkrieg“ mit seinen Schrecken hielt sich im
Gedéachtnis unseres Landes viel langer als der DreiR3igjéhrige Krieg. Zum andern
hatten die Herzogtiimer in der zweiten Halfte des 16. Jahrhunderts bis in das 17.
hinein eine wirkliche Zeit wirtschaftlicher Bliite, das sogenannte Rantzausche
Zeitalter, erlebt.

Es bedurfte wieder des AnstofRes aus dem Bereich des kirchlichen Lebens, um —
wenn auch nicht zu einer wesentlichen Verbesserung — so doch zu einer
bedeutenden Verbreiterung unseres Schulwesens zu kommen. In der zweiten
Halfte des 17. Jahrhunderts kam bei uns die Konfirmation auf. Einer ihrer eifrigsten
Befurworter war der Pastor zu St. Nikolai in Flensburg, gleichzeitig Propst fur
Flensburg und Generalsuperintendent fir den koniglichen Anteil der Herzogtumer,
Stephan Klotz (1606 bis 1668), dessen Epitaph noch in der Nikolaikirche hangt
und der auf3er seinem riicksichtslosen Kampf gegen alle Amtsbrider, die nicht im
lutherisch-orthodoxen Sinne linientreu” waren, auch noch das zweifelhafte
Verdienst fir sich in Anspruch nehmen konnte, die plattdeutsche Sprache von
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Kanzel und Katheder vertrieben zu haben. Fortan war nicht nur die Taufe, sondern
auch die Konfirmation Voraussetzung der Teilnahme am kirchlichen Leben und
vor allem auch fir eine kirchliche Trauung. Die Konfirmation aber konnte nur
vollzogen werden, wenn der Pastor ein bescheidenes Wissen Uiber die Grundlagen
des evangelischen Glaubens feststellen konnte. Wenn nun auch in Kirchdérfern
der Pastor den Kindern den kleinen Katechismus Luthers erlauternd einprégen
konnte, so muf3te doch fiir die kleinen Ddorfer schon wegen der weiten und
schlechten Wege eine Einrichtung geschaffen werden, die auf die Konfirmation
vorbereitete und damit unter anderem den Untertanen erst eine ehrbare Ehe
ermdglichte. Das ist der AnlaB, der um 1700 Uberall im Lande die kleinen
.Nebenschulen® entstehen lie3. Der erste Schritt, méglichst alle Kinder zu einer
»Schulung” zu erfassen, zog bald weitere nach sich. Man lernt den Katechismus
doch wohl leichter, wenn man ihn auch lesen kann, und wenn man schon das
Lesenlernen betreibt, ist es nicht so fernliegend, auch das Schreiben zu lehren —
das Buchstabieren war ja fur beides Voraussetzung.

Der Schulbetrieb war so primitiv wie die Zielsetzung. Die ,Finanzierungsfrage*
wurde auch durch die sich jetzt hdufenden Schulordnungen und Regulative nicht
gelost. Alle diese gutgemeinten Verordnungen hatten Ahnlichkeit mit jenen
Rezepten aus einem alten Kochbuch: ,Man nehme, so man hat ...“

Meistens hatte man nicht. Die &rmlichste Kate des Dorfes wurde zur Schule
erhoben und hatte gleichzeitig Wohnung zu sein fur das ,Subjekt®, das man als
Lehrkraft anmietete, und das selber zusehen durfte, wie es den Eltern seiner
Adepten den Schulschilling, seine Bezahlung, entwand. Im Sommer brauchte man
die Kinder in der Wirtschaft, dann fiel die Schule eben aus und damit auch das
Einkommen des Lehrers. Es ist verstandlich, daf3 diese ,Lehrer” noch einen
weiteren Beruf austiben muf3ten, wenn sie nicht verhungern wollten. Oft waren sie
im Sommer Kuh- oder Schweinehirten oder betrieben Uberhaupt neben der
Schulmeisterei ein zweites Gewerbe. Schneider, Schuster, Krugwirte, Viehhéndler
finden wir unter ihnen, abgedankte Soldaten kommen auch vor, aber seltener als
etwa im PreuRischen.

Viel Wissenschaft war von diesen Mannern nicht zu verlangen. Sie wurden vom
zustandigen Geistlichen auf ihre Fahigkeiten geprift. Den kleinen Katechismus
mufBdten sie kdnnen, mit dem Lesen konnte es schon hapern, und das Schreiben
konnte wirklich nicht von allen verlangt werden. Es gab auch Gemeinden, die
selbst einen Schulhalter anwarben, wobei dann manchmal mehr auf eine niedrige
Lohnforderung und gute Eignung als Dorfhirte gesehen wurde als auf schulische
Kenntnisse.

Es soll nicht verschwiegen werden, daf3 eine ganze Reihe ernsthafter Geistlicher
und Standespersonen, vor allem unter dem EinfluR merkantilistischer
Gedankengange, versucht hat, aus diesen primitiven Verhaltnissen das Beste zu
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machen. Aber das waren Ausnahmen, die sich nur schwer gegen den dumpfen
Widerstand der Dorfleute durchsetzen konnten. Diese sahen durchweg die Schule
als eine Last an, der man sich so billig wie mdglich zu entledigen trachtete. Als in
einer Landschaft Holsteins die Obrigkeit fir die Schulstuben eine gewisse
Deckenhdhe vorschrieb, grub man einfach den ungedielten Fu3boden einige
Spatenstiche tiefer.

Etwas besser ging es schon in den Stadten. Hier entstand den ,6ffentlichen®
Schulen eine mi3trauisch betrachtete Konkurrenz in den privaten
Elementarschulen, den sogenannten Klippschulen. Irgendein &lteres Fraulein oder
ein invalider Handwerker, die zuféllig einige Schulkenntnisse hatten, unterboten
das offizielle Schulgeld und schufen sich dadurch eine leidliche Existenz. Sie
wurden immer wieder verboten, diese ,Klippschulen®, aber hielten sich an
manchen Orten bis in das 19. Jahrhundert hinein. Friedrich Hebbel hat noch um
1820 in Wesselburen eine solche Schule besucht und berichtet Uber ihren Betrieb
sehr anschaulich in seinen ,Aufzeichnungen aus meinem Leben®.

Heute ist es uns selbstverstandlich, daR in der Schule der Lehrer die
entscheidende Rolle spielt. Ist das Berufsethos des Lehrers und des
Lehrerstandes in Ordnung, dann bekommt die Schule Gesicht und gewinnt
Ansehen. Es wdare vermessen, bei den Kuhhirten, den Flickschustern und den
alten Jungfern der Neben- und Klippschulen auch noch so etwas wie ein
Berufsethos voraussetzen zu wollen. Aber auch bei den Lehrern der
Lateinschulen, den Vorlaufern unserer heutigen hoheren Schulen, war das
Unterrichten sehr oft nicht mehr als ein ,Job"“, mit dem man die Wartezeit bis zur
Ubertragung eines geistlichen Amtes oder auch nur eine Geldknappheit im
Studium zu Uberbriicken gezwungen war.

Dal eine Schule und eine allgemeine Volksbildung nur von einem fir seinen Beruf
gebildeten Lehrerstand getragen werden kann, ist eine Erkenntnis, die wir dem
(m. E. zu Unrecht!) vielgeschméhten Zeitalter der Aufklarung, also etwa der Mitte
und der zweiten Hélfte des 18. Jahrhunderts zu verdanken haben. Der Grunder
und Leiter des ersten, in Kiel 1781 gegrindeten schleswig-holsteinischen
Lehrerseminars, Heinrich Miller, aus Angeln stammend, war ein typischer
Vertreter des aufklarerischen Rationalismus. Gelehrt und in seinem Amt geschickt,
hoch verehrt von seinen Schilern, bluhte unter seiner Hand die neue
Lehrerbildungsanstalt schnell auf, ohne daR sie natiurlich den Lehrerbedarf der
Herzogtimer decken konnte. Als der Rationalismus als kirchliche Stromung
versiegte, mufite auch der in manche literarisch-theologische Fehden verwickelte
Muller aus seinem Amt scheiden. Unter seinen weniger befahigten Nachfolgern
lebte das Seminar noch einige Jahre kiimmerlich weiter und ging 1823 ganz ein.
Mit dem ersten Kieler Lehrerseminar gingen die volkserzieherischen Ideen, aus
denen es hervorgegangen war, gliicklicherweise nicht unter. Die in ihm gebildeten
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Lehrer, von denen wir manche schon bald als Mitglieder gelehrter Gesellschaften
und in schriftstellerischer Tatigkeit finden, wirken im Lande Uberzeugend durch
ihre Mehrleistung, auch dann, wenn sie in ihren Lohnforderungen nicht ganz so
bescheiden sind wie die ,eigengemachten® Schulhalter. Wer im Lehrerberuf sein
Brot verdienen will, mu dafir studieren, diese Uberzeugung setzt sich so stark
durch, dal nach dem Eingehen des Kieler Seminars gar nicht wenige junge
Holsteiner sogar nach Skarup auf Flinen gehen, um dort ihre Lehrerausbildung zu
bekommen.

Zwei weitere Ereignisse kommen der begonnenen Entwicklung zu Hilfe. 1814
erlalt der Kénig-Herzog die ,Allgemeine Schulordnung® fur die Herzogtiimer. Sie
stammt von dem Generalsuperintendenten Adler, der sie schon vorher (vor 1806)
fir Schleswig eingefuhrt hatte und der auch derjenige war, der Ulber das
umstrittene Kieler Seminar lange seine Hand halten konnte. Adler war zuerst nur
Generalsuperintendent fir das Herzogtum Schleswig. Als er 1806 auch flr
Holstein zustandig wurde, begann er sofort, in einigen holsteinischen Propsteien
seine Schulordnung einzufihren. Dabei geriet hier die Neuordnung des
Schulwesens in die Wirren einer Kriegszeit und einer noch schlimmeren
Nachkriegszeit. Das holsteinische Schulwesen blieb dadurch noch lange Zeit dem
schleswigschen gegentiiber riickstédndig. 1838 waren von den 705 Lehrern, die im
Schleswigschen an Biirger- und Landschulen tatig waren, 479 auf Seminaren, 15
auf Privatanstalten und 11 auf Universitdten ausgebildet worden. Nur 149
Autodidakten und 51 Unterlehrer (Préparanden) standen ihnen gegeniber. Zur
gleichen Zeit gab es in der Propstei Segeberg unter 126 Lehrern noch 86
Autodidakten und sogar 90 unter 105 in der Propstei Rendsburg. Anderswo in
Holstein mag es ein wenig besser gewesen sein.

Den AuRRenstehenden Uberrascht an dieser Schulordnung, die fiir alle deutschen
Lander und auch fir die des danischen Gesamtstaates hétte vorbildlich sein
kénnen, dall damals bei uns schon das neunte Schuljahr — wenigstens flr
Knaben — eingefuhrt worden ist, das erst in der NS-Zeit 1938 aufgehoben wurde.
Eigenartig ist es, daR unsere 125jahrige Erfahrung mit einem neunten Schuljahr
in der gegenwartigen Diskussion um die Einfuhrung und Formung des neunten
Schuljahres in den andern Landern der Bundesrepublik weder bei uns noch
anderswo erwahnt wird. Noch leben mindestens tausend Lehrer und zig-tausend
Ménner, die ein neuntes Schuljahr alten Stils erlebt haben, aber niemand von
ihnen meldet sich zu Wort. Hier wére eine echte Forschungsaufgabe fir unsere
beiden Padagogischen Hochschulen in Kiel und Flensburg gegeben.

Das zweite Ereignis ist die Entstehung eines Lehrerseminars in Tondern. Schon
um 1750 hat dort der Propst Balthasar Petersen Schiler der Rektorschule in
seinem Hause versammelt und fur den Lehrerberuf vorbereitet. Kurz vor seinem
Tode 1782 entstand aus seinem bedeutenden Vermégen die ,Fundation und
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Stiftung zu einer guten Unterweisung und ferneren Profektionierung einiger

Schulhalter samt dazu erforderlichen Einkinften®“. Propst Petersen war, obwohl

von dem Gedanken der Volksbildung gepackt, eher orthodox als rationalistisch,

und so kam es, dall seine Grindung nicht hineingezogen wurde in die
theologischen Auseinandersetzungen, an denen Heinrich Mdiller in Kiel scheiterte.

In den ersten Jahren sind die Verhéltnisse am Tondernschen Seminar allerdings

noch recht verwickelt. Stiftung, Stadtschule und Seminar bilden ein wenig

organisches Ganzes, und man kann mit gutem Recht die Entstehung des

Seminars als einer ausschlie3lich der Lehrerbildung dienenden Anstalt auch erst

vom Jahre 1802 datieren. Auf jeden Fall wahrte das Seminar von Tondern bis

1925 die Kontinuitat der Lehrerbildung in Schleswig-Holstein und auch seine

besondere, von allen danischen und preuRlischen Lehrerbildungsanstalten

verschiedene Eigenart. Dartiber mii3te ein andermal berichtet werden.

Es darf hier nun nicht der Eindruck entstehen, als ob seit der Schulordnung von

1814, der Griindung des Kieler Seminars und des Seminars in Tondern ein

glattweg vollkommenes Schulwesen hier entstanden wéare. Die allgemeine

Schulpflicht lieR sich noch bis gegen 1900 durchléchern durch das sogenannte

Dispensieren, d. h. Knaben konnten auf Antrag im Sommerhalbjahr bis auf den

Mittwoch- und Sonnabendvormittag vom Unterricht befreit werden, wenn sie in der

Landwirtschaft gebraucht wurden. ,In de School schlepen wi uns mal richtig ut. In

de Summer rutsche ick Ummer riinner bet up de Unnerste Bank, un in de Winter

kroop ick wedder na de bdverste rup“, hat mir mein Vater oft erzahlt. Aber ahnliche

Verhéltnisse gab es auch in Landern, die keine neunjahrige Schulpflicht fur

Knaben hatten. Auch von den ,selbstgebackenen” Lehrern gingen die letzten erst

um 1900 in den Ruhestand. Das Niveau der Lehrerbildung in den ersten

Seminaren dirfen wir uns auch nicht zu modern vorstellen. Pestalozzi wurde noch

um 1830 im Tondernschen Seminar glatt abgelehnt. — Vor mir liegt ein Blichlein

im Klein-Oktav-Format aus dem Jahre 1787 Uber den Unterricht im Kleinen

Katechismus, gedruckt in Kiel bei der ,Koniglichen Schulbuchdruckerey®. Darin

sind die Fragen und Erklarungen Luthers in weitere Fragen und Erklarungen

zerlegt, dazu ist das Buch mit weien Blattern durchschossen, auf denen der

Seminarist diese Erklarungen der Erklarungen durch weitere Erklarungen weiter

geklart hat. Wahrscheinlich sind diese letzten Erklarungen der Extrakt seines

Studiums.

Frage: Wiinschen wir nicht alle, vergniigt und froh zu seyn?

Antwort: Wir Menschen wiinschen alle, vergniigt und froh zu seyn.

Erklarung: Vergnugt und froh seyn hei3t: Durch seine Sinne angenehme
Empfindungen oder angenehme Gedanken in der Seele haben, die
uns nutzlich sind und keinen Schaden thun ...

Handschrift des Seminaristen: Mensch. Ein Wesen, das aus einer verninftigen
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Seele und einem mit Sinnen und GliedmaRen versehenen Leibe

besteht. Seele. Ein Geist, der eines Leibes bedarf, um etwas zu

empfinden, zu erkennen und auf3er sich zu wirken ...
Wie wunderlich kommt uns das alles vor: die typisch rationalistischen Gedanken
hineingequetscht in die damals als Unterrichtsform besonders geschéatzte Kunst
des Katechisierens! Wie fern liegt das alles unserer heutigen Padagogik — von
Kinderpsychologie gar nicht zu reden.
Aber man sollte nicht zu sehr dariiber lacheln. Denn es war der so ausgebildete
Lehrer, in dem sich ein Berufsethos und ein Standesbewuftsein entwickelten und
der begann, das Schicksal der Schule als sein eigenes zu empfinden. Er und seine
Nachfahren sind es gewesen, die schrittweise und gegen alle Widerstande — zu
denen manchmal auch seine Obrigkeit gehorte — unsere heutige Volksschule
erkampft haben. Der Generalsuperintendent Adler, der erste Seminardirektor
Heinrich Muller und der Propst Balthasar Petersen sollten daruber nicht vergessen
werden.
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AXEL HENNINGSEN

Die Schulsprache in den Schulen Schleswigs

Ein geschichtlicher Ruickblick

Wo zwei Kulturen aufeinanderstof3en, entsteht ein Wettstreit, ein Ringen, denn
jede Kultur will die andere durch hdhere Leistung verdrangen und Uberwinden.
Wenn ein solcher Wettstreit mit kulturellen Mitteln gefiihrt wird, stellt er hohe
Anforderungen an die Arbeit der beiden Gegner, jeder muf3 sich um die beste
Leistung bemiihen, und davon haben beide Vorteil.

In einem solchen kulturellen Ringen bemiiht man sich mit besonderem Nachdruck
um die Jugend und um die Statte der Jugend, um die Schule. Wird aber die Politik
mit hineingezogen, dann dringt diese auch in die Schule — sehr zum Schaden der
Jugend. Sobald der politische Kampf in die Schule eindringt, ist vor allem die
Schulsprache ein Streitobjekt. Das ist ganz natirlich, denn die Sprache ist der
kostlichste Besitz eines Volkes, die Wurzel der nationalen Kultur. Ohne Sprache
keine Kultur; wird sie unterbunden, dann ist das geistige und nationale Leben in
Gefahr. Jeder Staat, der Minderheiten innerhalb seiner Grenzen hat, ist geneigt,
die Schuljugend dieser Minderheit in kultureller und politischer Hinsicht zu
beeinflussen, wenn nicht anders, dann durch Zwang. Es ist eine Ausnahme, wenn
ein Staat die groRziigige Toleranz aufbringt, die einer Minderheit erlaubt, die
eigene Sprache und die eigene Kultur nach eigenem Ermessen in ihren Schulen
zu pflegen. Wir meinen, daf? dieses Ziel im Lande Schleswig erreicht ist. Aber es
war ein dornenvoller Weg bis dahin, der in seinen einzelnen Phasen viel Streit und
viel Not brachte.

*

Bis ins 19. Jahrhundert war im Lande Schleswig Ruhe um die Schulsprache, man
richtete sich weitgehend nach den Wunschen der Bevolkerung, die Politik hatte
sich noch nicht zum Wort gemeldet. Erst als breite Bevolkerungsschichten sich
den aufkommenden nationalen Gedankengéangen zuneigten und in den Vélkern
anderer Nationalitét politische Gegner sahen, war es mit der ,Ruhe des Nordens®
vorbei. Im Nationalismus bekamen neue Begriffe wie Volk, Volkstum u. a.
Bedeutung; Manner wie Herder, Fichte und Jahn beeinfluRten die Offentlichkeit
und erstrebten einen neuen Lebensstil. Fur den Nationalismus bekam die
Muttersprache erhtéhte Bedeutung, denn sie betrachtete diese als den Schlissel
zur Volkskultur. Daher wandte man der Schule, dieser Pflegestatte der
Muttersprache, erhdhte Aufmerksamkeit zu und verlangte ihre besondere Pflege.
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Die Allgemeine Schulordnung

fur die Herzogtimer Schleswig und Holstein von 1814

Fur die Schulverhéltnisse im Landesteil Schleswig galt, da das Herzogtum
Schleswig ein Teil des Gesamtstaates Dé&nemark war, die ,Allgemeine
Schulordnung fir die Herzogtiimer Schleswig und Holstein® vom 24. August 1814.
Diese Schulordnung, die auch padagogisch gut und interessant ist, unterscheidet
Gelehrtenschulen in den Stadten, Burgerschulen in den Stadten und Flecken und
Landschulen.

Die Unterrichtssprache in allen Gelehrtenschulen war deutsch. Uber den
Unterricht im Danischen in den Gelehrtenschulen heif3t es in

§ 16. Von den lebenden Sprachen werden die danische und die
franzosische gelehrt, der Unterricht in der danischen Sprache wird durch
alle Klassen fortgesetzt. In diesen Sprachen sind die Schiler soweit zu
bringen, daf3 sie mit Fertigkeit aus dem Danischen ins Deutsche und aus
dem Deutschen ins Danische, auch aus dem Franzdsischen ins
Deutsche iibersetzen kénnen. Jedoch bleiben die Ubungen im Sprechen
des Dénischen und des Franzésischen, wie auch das Erlernen der
englischen, italienischen oder anderer lebender Sprachen dem
Privatunterricht vorbehalten.

Auch in den Birgerschulen der Stadte und Flecken war die Unterrichtssprache
deutsch. Uber den danischen Sprachunterricht in diesen Schulen sagt der

§ 41. Von den lebenden Sprachen sind die dénische, und, wenn es sein
kann, auch die franzosische zu lehren.

Die Anordnungen fir die Landschulen finden sich in

§ 68. In den deutschen Schulen soll der Vortrag des Lehrers und
Uberhaupt der ganze Unterricht in der hochdeutschen Mundart
ausschlieRlich geschehen. In den danischen Schulen wird, wie sich
versteht, nur danisch gesprochen.

Aus dieser Ordnung ergibt sich, dal} damals, etwa um 1840, die Schulsprache
deutsch war in allen, auch den nordschleswigschen, Stadten und in fast allen
Landschulen der friheren Propstei Flensburg, die unmittelbar noérdlich der
heutigen deutsch-danischen Grenze lagen.

Die Resolution vom 14. Mai 1840

Um dieselbe Zeit hatte aber auch der Kampf um die Schulsprache und um die
Sprache Uberhaupt begonnen; er verstarkte sich dauernd, je mehr in den Vdélkern
das nationale Denken wuchs. Das stete Vordringen der deutschen Sprache
beunruhigte die Danen, und man suchte dauernd nach Grinden, um den
Vormarsch des Deutschen aufzuhalten. Wie weit die deutsche Sprache schon
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gedrungen war, liest man zwischen den Zeilen der Resolution von 14. Mai 1840,
die von dem Kdnig-Herzog erlassen wurde. Darin heil3t es:

Den Lehrern an den Distriktsschulen unseres Herzogtums Schleswig, in
denen in GemafRheit der Allgemeinen Schulordnung der Unterricht in
danischer Sprache erteilt wird, soll die Verpflichtung obliegen, denjenigen
Schulkindern, deren Eltern oder Vorminder solches winschen, auRer
dem gewdhnlichen Schulunterricht in drei Privatstunden wdchentlich
Unterricht in der deutschen Sprache zu erteilen. Diejenigen Lehrer,
welche derselben hinreichend méchtig sind, haben gegen eine noch zu
bestimmende Vergiitung vom 1. Januar an damit den Anfang zu machen.

Den Vormarsch der deutschen Sprache unterstreicht auch ein Bericht aus dem
Jahre 1845. Danach bestanden zu dieser Zeit im ganzen 241 Schulen mit
danischer Unterrichtssprache. Von diesen wurde an 138 Schulen auch deutscher
Unterricht privatim erteilt, was beweist, daR die Zahl der Schulen mit nur dénischer
Unterrichtssprache stark zuriickging. Die Bevoélkerung wiinschte in wachsendem
Malf3e Deutsch zu lernen.
*

Als aber die nationalen Stréomungen in Danemark die Oberhand gewannen,
verscharfte sich der Kampf um die Sprache, und als Danemark nach dem Siege
im Kriege 1848 die Verwaltung in Schleswig fester in die Hand nahm, setzte der
nationale Kampf in Kirche und Schule aufs schéarfste ein. Die Danen wollten jetzt
offenbar Mittelschleswig danisieren und an die Stelle der hier ganz zur Herrschaft
gelangten deutschen Sprache die déanische setzen.

Das Sprachreskript des auferordentlichen dénischen Kommissars von Tillisch

1851

Der auRerordentliche dénische Kommissar von Tillisch griff die Sache mit harter

Hand an. Anfang 1851 sandte er an die Kirchenvisitatorien der Propsteien

Tondern, Flensburg, Gottorf und Husum-Bredstedt ein Sprachreskript, in dem es

u. a. heifdt:

a) Die Unterrichtssprache in den Schulen dieser Distrikte soll die danische sein.
Die deutsche Sprache wird unter die Unterrichtsgegenstande aufgenommen,
derartig, daf3 bis zu vier Stunden wdchentlich dazu angewandt werden.

b) Was die Kirchensprache anbetrifft, so soll in den Kirchen der genannten
Kirchspiele abwechselnd dénisch und deutsch gepredigt werden. Kirchliche
Handlungen werden in der Sprache vorgenommen, welche Beikommende
ausdricklich winschen.

c) Das Kirchenvisitatorium hat diese Bestimmungen zur Ausfuhrung zu bringen
und dafur zu sorgen, daR die Schullehrer, welche der danischen Sprache
nicht méchtig sind, versetzt werden oder tuchtige Hilfslehrer erhalten ...
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Dieses scharfe Vorgehen hatte gerade die entgegengesetzte Wirkung. Das
Ergebnis war, daR die danische Sprache an manchen Orten, wo sie noch
gebraucht wurde, ganz verstummte und dafd der Widerwille gegen alles Dénische
sich steigerte. Aber bis zum Jahre 1864 blieben diese Bestimmungen in Kraft.

*
Die MaRnahmen Preuf3ens nach 1864
Als darauf Preuf3en die Verwaltung tbernahm, schlug bald das Pendel nach der
anderen Seite aus. Die Tillichschen Verordnungen wurden sofort aufgehoben und
die Resolution von 1840 wieder in Kraft gesetzt. Die preufBische Verwaltung nahm
damit groRe Rucksicht auf die Winsche der Bevolkerung. Auch weiterhin
behandelte man die Sprachenfrage mit Zuriickhaltung und lief3 sie jahrelang auf
sich beruhen.
Erst am 4. September 1871 wurden durch Erlaf3 auf der Mittel- und Oberstufe der
Schulen mit déanischer Unterrichtssprache einige deutsche Sprachstunden
obligatorisch eingefiihrt. Es folgten wieder einige Jahre Ruhe, bis unterm 9. Mérz
1878 eine Verfiigung erschien, die den deutschen Unterricht erheblich erweiterte.
Es heil3t darin:

8§ 1. Der deutsche Unterricht ist fir samtliche Kinder in den
nordschleswigschen Schulen obligatorisch.

§ 2. Der Umfang des Unterrichts erstreckt sich:
1. auf den eigentlichen Unterricht in der deutschen Sprache, woftr

a) auf der Unterstufe 6 halbstindige Anschauungs- und
Sprachiibungen,

b) auf der Mittelstufe 3 Stunden Lesen, 2 Stunden Schreiben, 1
Stunde Singen, zusammen 7 Stunden wochentlich zu verwenden
sind;

c) auf der Oberstufe 3 Stunden Lesen, 2 Stunden Schreiben, 1
Stunde Singen, zusammen 7 Stunden wdéchentlich;

2. auRerdem auf den Gebrauch des Deutschen als Unterrichtssprache
in den folgenden weiteren Lehrstunden, namlich:

a) auf der Mittelstufe in 2 Stunden Heimatkunde und 1 Stunde
Kopfrechnen,

b) auf der Oberstufe in 2 Stunden Geographie, 2 Stunden
Geschichte, 1 Stunde Kopfrechnen,

c) fur samtliche Knaben in den Turnstunden.

Das war eine Verfiigung, die mit echt preuf3ischer Griindlichkeit und Genauigkeit
versuchte, den Forderungen beider Seiten in minutibsester Weise gerecht zu

24



werden.

Die Anweisung fur den Unterricht

in den nordschleswigschen Volksschulen von 1888

Es sollte aber bald anders kommen, denn als es sich zeigte, dal3 in dieser
Verfigung sich zu viele ,Maschen® zeigten, kam am 18. Dezember 1888 die
~Anweisung fur den Unterricht in den nordschleswigschen Volksschulen®, die
einen anderen Geist zeigte. Darin wird angeordnet:

§ 1. Die Unterrichtssprache ist in den nordschleswigschen Volksschulen
in allen Lehrgegenstdnden, mit alleiniger Ausnahme des
Religionsunterrichts, die deutsche; doch kénnen sich die Lehrer im ersten
Schuljahr, soweit und solange es erforderlich ist, des Danischen
bedienen, um solche Kinder, welche des Deutschen beim Eintritt in die
Schule noch véllig unkundig sind, in dasselbe einzuftihren.

8§ 2. In den Kirchspielen mit dénischer Kirchensprache wird der
Religionsunterricht in den Volksschulen nach MaRRgabe der Vorschriften
unter § 3 in dénischer Sprache erteilt, soweit nicht die deutsche Sprache
bisher schon jetzt auch bei dem Religionsunterricht zur Anwendung
gekommen ist ...

Das sind die wichtigsten Bestimmungen dieser bedeutungsschweren Anweisung,
die den nordschleswigschen Volksschulen die deutsche Sprache als
Unterrichtssprache aufzwang — nicht zum Vorteil der deutschen Sache. Man
wandte durch diese Verfiigung dieselbe Methode an wie die Danen — mit
demselben MiRerfolg, denn nun konnten die Danen sich mit gutem Grund Uber die
preuBBische Verwaltung beklagen, und daR sie sich nach Kraften gegen die
preulische Regierung wandten, ist verstandlich. Wohl lernte man jetzt in
Nordschleswig die deutsche Sprache kennen und gebrauchen, aber man liebte
das Deutsche jetzt erst recht nicht, und die nordschleswigsche Jugend suchte von
nun an in immer steigendem Maf3e auf danischen Nach- und Volkshochschulen in
die danische Schriftsprache und in die danische Kultur eingefihrt zu werden.
Diese jungen Leute kehrten wieder in die Heimat zuriick, tief beeinflu3t von der
Volkshochschule, erfiillt von grundtvigschem Geist. Vor allen Dingen hatten die
Dénen jetzt einen ausgezeichneten Agitationsstoff: sie forderten immer wieder
auBBer den Religionsstunden noch zwei dénische Sprachstunden, die man ihnen
aber nie bewilligte.
*

Der Kampf um die Schulsprache hat bis in unsere Zeit hinein gedauert, er hat
unendlich viel Bitterkeit und viel ,bdses Blut* erzeugt, bis auf diesem Gebiete
endlich die Ruhe eintrat, die wir jetzt haben. Die in Versailles erfolgte mindestens
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theoretische Anerkennung des Selbstbestimmungsrechtes schlief3t folgerichtig
auch die Anerkennung des Rechtes einer nationalen Minderheit zur Pflege der
eigenen Kultur in sich. Druck und Zwang auf diesem Gebiete werden als
unzeitgemafl und unzweckmaRig empfunden, und unabweisbar meldet sich die
Forderung auf kulturelle Selbstverwaltung aller volklichen Minderheiten an. In
Verfolg dieser Entwicklung haben jetzt sowohl die dénische Minderheit in
Sidschleswig als auch die deutsche Minderheit in Nordschleswig in der Praxis
kulturelle Selbstverwaltung. Jede Minderheit kann in ihren Schulen Sprache und
Kultur ihres Volkes pflegen.
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WILLI WRIEDT

Die DoOrfergemeinschaftsschule ist historisch fallig

Schleswig-Holstein wird mit Recht das Land der kleinen Schulen genannt, machen
doch die ein- bis vierklassigen Systeme rund achtzig Prozent aller Volksschulen
aus. Sie liegen zumeist in Orten mit tausend und weniger Einwohnern, sind ihrer
Bauform und ihrer Bedeutung nach herausgehobene Bestandteile der léandlichen
Siedlung und nehmen im Denken und Empfinden ihrer Bewohner einen festen
Platz ein. Es ist daher verstandlich, wenn Reformer sich scheuen, diese Schulart
in ihre Uberlegungen einzubeziehen. Ein Ritteln an der dorfeigenen Schule muR
naturgeman heftige Reaktionen hervorrufen und in besonderem Maf3e die Machte
wachrufen, die sich der Tradition verschrieben haben und die mit dem Aufgeben
dieser Schule das Eigenleben und die Kultur der landlichen Bevdlkerung in Gefahr
sehen.

Zweifellos hat die wenig gegliederte Schule bis in die Gegenwart hinein die
Menschen der Agrarbereiche entscheidend gepragt, und grof3 ist die Zahl der
Frauen und Manner, die ihres Lehrers und ihrer kleinen Schule dankbar
gedenken. Dabei wird keinesfalls tibersehen, da an und in dieser Schule nicht
alles eitel Sonne und Freude war. Auch hier galt es, bedingt durch gro3e
Schilerzahlen, raumliche Enge und harte Unterrichtsformen, manch dunkle
Stunde zu durchstehen.

Einen so bedeutenden Einflul3 konnte die Dorfschule gewinnen, weil sie einen
Uiberschaubaren, erziehungsintensiven Bereich darstellte und in einem sich nur
geringfugig wandelnden, von Uberlieferung gepragten Raum wirken konnte.
Entscheidend war jedoch, daR die Schule von einer Lehrerschaft getragen wurde,
die, aus dem Lande kommend, bewu3t wieder in diese Welt hineinstrebte und sich
der umfassenden Aufgabe eines Landlehrers stellte. Es durfte kaum auszuloten
sein, was in den Dorfschulen und durch sie an stiller, entsagungsvoller,
selbstverstandlicher Schul- und Kulturarbeit geleistet worden ist.

Ihre Blutezeit erlebte diese Arbeit in den ,Zwanziger Jahren®, als die Befreiung von
einer autoritdren Staatsform konform ging mit dem Durchbruch pédagogischer
Reformbestrebungen. Herzliche menschliche Begegnung und rege geistige
Tatigkeit zeichneten das Wirken der Dorfschulen und Landkonferenzen aus.
Allmahlich nur erstarrte auch diese lebendige Welt in der Intoleranz einer
geistlosen Epoche.

*

Es war naheliegend, nach dem Zusammenbruch 1945 den Anschlu3 an die Zeit
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der Reformpédagogik zu suchen. Zunachst schien dieser Versuch zu gelingen;
denn trotz miGlicher &uRBerer Umstande gab es — besonders auch in den
Landschulen — ein eifriges, erfolgreiches Lehren und Lernen zu verzeichnen.
Doch bald wurde offenbar, daf3 auch das Rad der padagogischen Geschichte sich
nicht zuriickdrehen 1aRt. In die Schulstuben dréngte eine neue Generation, die
andere menschliche Reaktionen zeigte, deren Interessen verlagert und neuen
Lebensformen zugewandt waren. Diese waren angekiindigt worden durch
Schriften, die vom Ende der Neuzeit, von der beginnenden Zukunft und von der
zweiten industriellen Revolution sprachen. Soziologen unterzogen den Zeitgeist
einer eingehenden Analyse und stellten fest, die Menschheit befénde sich in einer
rapiden Entwicklung von der Agrargesellschaft zur Industriegesellschaft und
dartber hinaus zur Dienstleistungsgesellschaft. Auf dem wirtschaftlichen Sektor
ist dieser Weg gekennzeichnet durch die Technisierung, Mechanisierung und
Automatisierung der Produktionsvorgéange. Der Mensch wird aus der schweren
Handarbeit herausgeldst und statt dessen als Steuerer und Kontrolleur im Werk
oder als Dienstleistender und Funktionér in Biros und Umsatzzentren eingesetzt.
Das wiederum bedingt eine groRere Beweglichkeit des einzelnen, erfordert sein
Orientiertsein auf vielen Gebieten, fordert sein Sich-Losen von allzu engen
menschlichen und beruflichen Bindungen. Verstarkt wird diese Erscheinung durch
eine starke Differenzierung des Arbeitslebens. Einmal steigt die Anzahl der Berufe
stéandig, zum anderen wird der Mensch in einer viel gréfReren Zahl von
Teilbereichen seiner Arbeit in Anspruch genommen, als das noch vor einem
Jahrzehnt der Fall war. Die unausbleibliche Folge ist das allgemeine Verlangen
nach einer vielseitigeren, intensiveren Bildung, nach Vervollkommnung und
Ausbau des Schulwesens.
*

Eine gleiche Entwicklung ist auf dem Lande zu verzeichnen. Zwar hat sich das
auRere Bild der Landschaft nicht entscheidend gewandelt, um so stérker ist aber
eine innere Umstrukturierung spurbar. Die landlichen Berufe missen, wenn sie
konkurrenzfahig bleiben wollen, die Arbeitsmittel und die Arbeitsverfahren der
Industriegesellschaft Uibernehmen. Damit ergibt sich auch hier das Phdnomen der
Differenzierung, der starkeren Beanspruchung auf Teilgebieten, die friher
unbeachtet bleiben oder nur als periphédre Angelegenheit behandelt werden
konnten. Es genliigt nicht mehr, wenn der Bauer ein guter Arbeiter und Tierpfleger
ist. Er mul3 seine Maschinen bedienen und beherrschen, muf3 Marktberichte und
Finanzgesetze auswerten konnen. Die politischen Vertretungen und
Standesorganisationen erfordern sein Verstéandnis fir das Zusammenspiel
demokratischer Kréafte. Der kulturelle Konsum und die Probleme der
Freizeitgestaltung zwingen ihn zur Stellungnahme. In den anderen Berufssparten
ist ein gleiches festzustellen. Das Lebenstempo hat sich auch auf dem Lande
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wesentlich verscharft. Aber nicht nur die Anforderungen sind gestiegen; in gleicher
Weise haben sich auch die Méglichkeiten vermehrt. Der Landbewohner ist
keinesfalls auf verhaltnismafig wenige tberlieferte Bereiche angewiesen; er kann
vergleichen und wahlen, er hat mehr als bisher die Chance, den Lebensweg zu
finden, der seinen Anlagen und Neigungen entspricht. Nicht gering ist die Zahl
derjenigen, die Jahr fur Jahr den Agrarbereichen den Ruicken kehren und sich dem
vielleicht kalteren, dafir aber geordneteren Leben einer Industrie- und
Dienstleistungsgesellschaft zuwenden.1

Die gedankliche Neuorientierung und die grof3ere Beweglichkeit des einzelnen
konnten nicht ohne EinfluR bleiben auf das landliche Gemeinschaftsleben. Im
allgemeinen ist ein rascher Abbau patriarchalischer Lebensformen festzustellen.
Jahrzehntelang anerkannte Gebréuche verlieren ihren Sinn, manch bewéahrtes
Symbol biiRt Glanz und Anziehungskraft ein. (Es kriselt in den Vereinen.) Der Ruf
nach ,staatlicher® Hilfe fir diese Gemeinschaften ist eine bedenkliche
Erscheinung. Sie darf nicht bewirken, dall wir dem Abbau der funktionellen
Erziehungsmaéachte des Landes resignierend zuschauen; sie sollte uns vielmehr
bewegen, nicht krampfhaft an Uberlieferten Dingen festzuhalten, sondern nach
neuen Inhalten und Formen dorflicher Kulturarbeit zu suchen. Vielerorts sind
erfreuliche Ansétze zu verzeichnen. Es seien hier nur die Erwachsenenbildung
und die Abendvolkshochschule in vielerlei Gestalt erwéhnt.
*

Das Ergebnis der bisherigen Betrachtungen kann nur die Erkenntnis sein, daf}
eine Fille zusétzlicher Aufgaben auf die Landschule zukommt:
Erweiterte und vermehrte Unterrichtsgebiete
1. Neben den Kulturtechniken (Lesen, Schreiben, Rechnen) fordern die

Sachkundefacher eine immer starkere Beachtung. Die Geschichte schreitet

1 Einige Hinweise auf das Ausmaf dieser Bewegung dirfte eine im Kreise Rendsburg
durchgefuhrte Untersuchung geben, die zum Ziele hatte, festzustellen, wohin sich die
EntlaBschiler der Volksschule beruflich orientieren. Die Erhebung erstreckte sich auf die
Jahre 1956—1960 und erfalRte insgesamt 1600 Schiler und Schilerinnen.

Die Anzahl der Schiler, die in den elterlichen Betrieb hineinwachsen, bleibt mit 20 % ziemlich
konstant. Bei denjenigen, die ungelernte Arbeit auRerhalb des Elternhauses aufnehmen,
sinkt der Prozentsatz im Laufe von fiinf Jahren von 25 auf 16 % (bei den Knaben von 15 auf
7 %, bei den Madchen von 36 auf 24 %). Die gleiche Tendenz, aber mit umgekehrtem
Vorzeichen, zeigt sich bei denjenigen, die in ein Lehrverhéltnis auf dem Lande eintraten: hier
steigt die Zahl von 22 auf 26 %. 1956 gingen 33 % der Schiler und Schilerinnen ein
Lehrverhéltnis in der Stadt ein, 1960 waren es bereits 40 %. Wird dabei noch berucksichtigt,
daR die groBeren Gemeinden, die weitgehend stadtischen Charakter tragen, als Landgebiet
berucksichtigt wurden, so ist die Feststellung erlaubt, da zumindest im Kreise Rendsburg
die Halfte aller Volksschiiler ihre Berufsausbildung in der Stadt erhalt.

29



schnell vorwaérts, bringt téglich neue Tatsachen und Erkenntnisse und damit
ein hohes Mal’ an Lernstoff. Fur die Ergriindung des Zeitgeschehens wird ein
beachtliches Wissen um geographische, geologische und soziologische
Verhéltnisse notwendig. Es kann ferner nicht Ubersehen werden, daf3 die
neue Zeit eine stark technisch geprégte ist. Auch die Dorfschule mul3 einen
angemessenen Physik- und Biologieunterricht geben. Elektrotechnik,
Explosionsmotor, Bodenchemie und Zichtung sind auf dem Lande
Selbstverstandlichkeiten.

Der zunadchst mit einigem Widerstreben in den Lehrplan aufgenommene
Fremdsprachenunterricht erweist sich heute als notwendiger Bestandteil
einer Allgemeinbildung. Es geht dabei nicht nur um eine Vermehrung des
Wissens und der beruflichen Mdglichkeiten, sondern — selbstverstéandlich in
bescheidenem Umfang — auch um die Weckung und Pflege der
Volkerversténdigung, um die Erkenntnis, dal es jenseits der Staatsgrenzen
Kultur und zivilisatorische Leistungen gibt, und damit letztlich um die
Erziehung zu einer wohltuenden Bescheidenheit. Auch dem Landkind darf
diese Bildungsmadglichkeit nicht vorenthalten werden.

Werken und Hauswirtschaft sind gewil3 keine zentralen Facher, und niemand
will natirrliche Funktionen verschulen oder der Volksschule eine spezielle
Berufsvorbildung aufzwingen; aber es kann nicht geleugnet werden, daf
diese Unterrichtsgebiete Mdglichkeiten in sich tragen, dem Schiler das
Verstandnis fir theoretische Dinge und komplizierte Ablaufe zu erleichtern.
Die Hand ist heute mehr denn je ein wichtiges Denkorgan. Nicht zu
unterschatzen sind auch die Ausstrahlungen dieser Unterrichtszweige auf das
kiinstlerische Empfinden und auf die gemeinschaftsbildenden Kréfte.

Die Bedeutung der Leibeserziehung im Rahmen einer Gesamtbildung ist in
besonderem Mal3e auch fir das Landkind anerkannt worden. Nervliche und
korperliche Anspannungen haben in besorgniserregendem Umfang zu
Schéaden gefihrt, die nicht mehr allein durch den naturlichen Rhythmus von
Schule, korperlicher Arbeit und Freizeit beseitigt oder ausgeglichen werden
kdénnen. Eine gezielte Leibeserziehung, die nicht nur leichtathletische
Leistungen und erfolgreiche Spiele meint und Gberwiegend nur wéhrend der
Sommermonate betrieben wird, sondern die den ganzen Menschen erfaft, ist
auch fir das Landkind eine unabdingbare Forderung. Es kann nicht langer
verantwortet werden, der Dorfschule die entsprechenden Ubungsstatten
vorzuenthalten.

Eine besondere Betreuung verlangt das im Jahr 1947 wieder eingefuhrte
neunte Schuljahr. Es soll nicht die bisher praktizierten Verfahren der ersten
acht Schuljahre noch einmal durchlaufen, sondern soll an Hand aktueller
Stoffe und in aufgelockerter Form an die Probleme des Berufslebens und der
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Erwachsenenwelt herangefihrt werden. Rein zahlenmafig ergeben sich hier
fur die kleine Landschule schier unlésbare Aufgaben.
Dieser Kanon der neuen Aufgabenbereiche kann keinen Anspruch auf
Vollstandigkeit erheben. Es bleiben noch manche Dinge zu berilicksichtigen, wie
etwa die Verkehrserziehung oder die Schwierigkeiten, die sich aus der verfriihten
korperlichen Reifung und aus einer nicht zu ignorierenden Schwéachung der
funktionalen Erziehungsméchte ergeben.

Das veranderte Unterrichtsklima
Die Jugend der Nachkriegszeit zeigt ein anderartiges Verhalten dem Erwachsenen
gegenuber. Damit ist auch ein neues Lehrer-Schuler-Verhéltnis sichtbar
geworden. Das alte Autoritatsgefiihl kann nicht mehr vorausgesetzt werden, der
Schiler erwartet eine gewisse Partnerschaft, die Kritk und freie
Meinungsaufierung von beiden Seiten zulaf3t. Der Lehrer mul3 viel Zeit und Kraft
fur die individuelle Auseinandersetzung aufwenden, wo er friiher mit einfachen
Mitteln genormt verfahren konnte. Da auflerdem die heute anerkannten
didaktisch-methodischen Grundsétze eine starkere Betonung des mindlichen
Unterrichts bringen, erféhrt der gesamte Unterricht eine erfreuliche Belebung; er
wird aber auch einer Unruhe ausgesetzt, die nicht durch Anordnungen und
Stillarbeit zu bannen ist. Logischerweise wird dadurch das gleichzeitige Arbeiten
mit vielen Jahrgangen erheblich erschwert.

*
Es wird immer zu riihmen sein, daR die jetzige Landlehrerschaft den vermehrten
Anforderungen mit gesteigerten Anstrengungen begegnete. Neue didaktisch-
methodische Prinzipien wie Epochalunterricht und exemplarisches Lernen wurden
erprobt, die Moglichkeiten des Gruppenunterrichts in der wenig gegliederten
Schule anerkannt. Dazu brachten MaRnahmen wie stundenweiser
Lehreraustausch, Zusammenfassung von Jahrgéangen benachbarter Schulen in
gefahrdeten Fachgebieten oder fur die ganze Dauer des Unterrichts spurbare
Hilfe. Doch trugen alle Versuche, so nitzlich und wegweisend sie auch sein
mochten, den Stempel der Notlésung. Es gab zuviel Sand im Getriebe, am Kern
der Sache gingen sie vorbei.
Mit dem bisher Gesagten scheint mir eindeutig festzustehen, dafR3 bereits heute —
und in Zukunft noch mehr — Landlehrer und weniggegliederte Landschulen
Uberfordert werden. Der Lehrer muf3 neben einer wirklich fundierten
Allgemeinbildung auf manchen Gebieten ein stoffliches Wissen aufweisen, das
gerechterweise nur einem Spezialisten zugemutet werden kann. Er muf3
Teilaufgaben oberflachlich betreiben oder ganz weglassen, die aber fir die
Bildung und Ausbildung eines Kindes von ausschlaggebender Bedeutung sein
kdnnen. Die Ein-Mann-Bildung ist nicht mehr zeitgemaf. Auch das Landkind hat
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ein Recht auf vielseitige Anregungen.
Es ist ferner aus 6konomischen und finanziellen Griinden nicht mdglich, jede
kleine Schule mit den notwendigen Sonderrdumen auszustatten. Zudem wirde es
dem Lehrer an Zeit und Kraft fehlen, diese sinnvoll auszunutzen. Die Anschaffung
aller notwendigen Lehr- und Lernmittel mif3te den Etat der kleinen Gemeinden
und Schulverbande in einer nicht zu vertretenden Héhe belasten.

*
Die neue Landschule
Eine entscheidende Besserung kann nur durch einen volligen Neubau des
landlichen Schulwesens erreicht werden. Bei aller Liebe und Verehrung, die wir
ihr gerne entgegenbringen, die kleine Schule kann ihren Platz nicht mehr
behaupten. Sie mu3 von einem differenzierteren System abgeltst werden, das
sich weiterhin durch die Vorziige der wenig gegliederten Schule auszeichnet,
gleichzeitig aber in der Lage ist, den Anforderungen der modernen Welt gerecht
zu werden.

Es sollte als kleinste Einheit ein flinfstufiges System mit folgender Gliederung

angestrebt werden:

1. Stufe: 1. und 2. Schuljahr
2. Stufe: 3. und 4. Schuljahr
3. Stufe: 5. und 6. Schuljahr
4. Stufe: 7. und 8. Schuljahr
5. Stufe: 9. Schuljahr

Eine Schule dieser Gro3enordnung bietet eine Reihe von Vorteilen:

1. Sie stellt immer noch einen der Landschaft angepaliten, Uiberschaubaren
Bereich dar, in dem beste Kontaktmdglichkeiten zwischen allen Elementen
sichergestellt sind. Es kann nicht eingesehen werden, dal3 die erstrebte
Intimsphére, die man der einklassigen Schule mit Recht nachriihmt, hier nicht
in gleichem MalRe gegeben sein sollte. Ist nicht Uberall da ein férderliches
Klima vorhanden, wo Lehrer und Schiler in lichten Schulstuben sich
vertrauensvoll begegnen und frohlich lernen? Man sollte den Begriff der
Nestwarme nicht strapazieren, besonders nicht in einer Zeit, die in vielen
Bereichen eine angenehme Tendenz zum vernunftgeméafen Verhalten zeigt.

2. In einfachster Form bleibt der Abteilungsunterricht erhalten. Er war immer
eine Starke der kleinen Schule, fordert er doch Eigentéatigkeit und
Selbstandigkeit in bester Weise. Wahrend der Stillarbeit fallen die Hilfen der
Lehrkraft fort, kommt die oft vernachlassigte Ubung zu ihrem Recht, lernt der
Schiler, materielle Dinge und geistige Gehalte auf autodidaktischem Wege
anzugehen. Es gab einstmals Schiler, die sich auf diese Weise ganze
Rechenbiicher eroberten. Zahigkeit und Forscherdrang sind der Lohn solcher

32



Arbeitsverfahren. Das gleichzeitige Unterrichten vieler Jahrgénge ist
allerdings nicht mehr zu vertreten.
Das neunte Schuljahr kann als kleine, aber arbeitsfahige Gruppe zu
besonderen Leistungen und Erkenntnissen gefihrt werden. Vor allem wird es
moglich sein, durch aktuelle Gespréachskreise, durch eine sorgfaltige
Lektireauswahl und durch den Besuch demokratischer Einrichtungen ein
Geflhl fur faire mitmenschliche Begegnung zu wecken und eine Disposition
fur bewulltes staatsbiurgerliches Verhalten zu schaffen. Gerade ein
arbeitswilliges neuntes Schuljahr wird fir das wirtschaftliche und kulturelle
Leben des Landes von erheblicher Bedeutung sein.
Es ist in padagogischer und finanzieller Hinsicht zu vertreten, ein solches
System mit den notwendigen Sonderrdumen auszustatten. Dabei wird man
Kombinationen — etwa Werk- und Naturlehreraum — planen kénnen und
Klassen- und Gruppenrdume so anordnen, daR die Mdglichkeit besteht,
Schulveranstaltungen und Dorfabende durchzufiihren. Eine Gymnastik- bzw.
Turnhalle sollte auf keinen Fall fehlen.
Rektor- und Konrektorstelle einer funfstufigen Schule durften auch in Zukunft
fur strebsame und beféhigte Lehrkrafte eine Anziehungskraft besitzen, vor
allem dann, wenn zeitgemaf ausgestattete Dienstwohnungen zur Verfigung
gestellt werden. Das Lehrerkollegium (der Begriff Team wére hier durchaus
angebracht) 14t sich nach Fahigkeiten und Neigungen so zusammensetzen,
daf alle Fachrichtungen im Unterricht berticksichtigt werden kénnten. (In der
Lehrerbildung wére zu erwédgen, ob nicht statt eines Faches eine
Fachergruppe gewahlt werden sollte.) In diesem Zusammenhang erscheint
mir die Tatsache nicht unwesentlich, daR praktisch nur in einem
differenzierteren System die StundenermafRigung des Volksschullehrers
aufgefangen werden kann, auf die er seit langem einen berechtigten
Anspruch hat.
Nur im Rahmen grolRerer Systeme laRt sich die Betreuung der
Sonderschulkinder durchfiihren. Bisher ist auf dem Lande fir diese Kinder
herzlich wenig getan worden. Sie konnten im Rahmen des Ublichen
Unterrichts nicht oder nur wenig bertcksichtigt werden, wurden allein des
Alters wegen versetzt und gingen in sozialer Hinsicht geschadigt aus der
Schule.
Die Aufbauziige und landlichen Mittelschulen kénnen von einer groReren
Landschule nur profitieren. Die Lehrplane lassen sich besser aufeinander
abstimmen, in den Eingangsklassen dieser weiterfilhrenden Schulen braucht
nicht soviel Zeit fur die Angleichung der Leistungen aufgewandt zu werden.
finfstufige Schule wird den siedlungsméaRigen Gegebenheiten

entsprechende Varianten finden mussen. Wo die Schilerzahl das notwendige
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Maximum nicht erreicht, wird man vierklassige Schulen zulassen, bei dichterer
Besiedlung sind siebenstufige Systeme mit den reinen Jahrgangsklassen in der
Grundschule empfehlenswert. Die Frage, ob die Grundschule im Dorf zu
verbleiben habe, wird ernsthaft zu priifen sein. Die ,Elternndhe” spricht dafir,
padagogische, organisatorische und standespolitische Griinde sprechen
dagegen. Als Zwischenldsung wird die Dorf-Grundschule nicht zu umgehen sein,
doch sollte sie in keinem Falle die Erreichung des Zieles, das eine in sich
geschlossene neue Landschule vorsieht, erschweren oder unméglich machen.

*
Das gesamte Vorhaben wird erhebliche finanzielle, rechtliche und
verkehrstechnische Probleme aufwerfen. Sie sollten zu I6sen sein! Wenn vor
einiger Zeit die Meinung vertreten wurde, das Schulbauprogramm sei in einigen
Jahren beendet, so muf3 diese Ansicht nunmehr revidiert werden. Tatsachlich
befindet sich der Schulbau auf dem Lande erst in seinem Anfangsstadium. Bei der
Durchfiihrung von Neu- oder Ausbauten — gleichviel, ob man sie Zentral- oder
Dorfergemeinschaftsschule nennt — und bei der Liquidierung alter Schulhduser
werden die Kreise und das Land groRRziigig verfahren missen. Sollten fur die
Erreichung des Zieles Anderungen des Schulunterhaltungs- und
Verwaltungsgesetzes erforderlich sein, so sollte man auch davor nicht
zurtickschrecken.
In Schleswig-Holstein wird man sich wieder die Uberzeugung zu eigen machen
mussen, dalR langere Schulwege durchaus nicht als gesundheitsschadigend
anzusehen sind. Zwar werden auch Schulbusse eingesetzt und o6ffentliche
Verkehrsmittel benutzt werden missen, doch sollten einige Kilometer Rad- oder
FulRweg kein Grund sein, um einer Zusammenfassung der kleineren Schulen zu
widerstreben. Im Interesse der notwendigen Verkehrssicherheit wird man
allerdings bei Stralenbauten die Anlage von Fahrradsteigen und FuBwegen mit
zu bedenken haben.

*
Im Augenblick lautet die vordringlichste Aufgabe, fur das landliche Schulwesen
der Zukunft eine padagogische Konzeption zu finden. Und dazu ist vornehmlich
die Lehrerschaft verpflichtet. Die Erkenntnis, eine jahrzehntelang liebgewordene
Arbeit konne nicht mehr fortgesetzt werden, wird manchem Einklassler
schwerfallen. Er wird sich vielleicht damit trésten kénnen, dal3 seine Arbeit das
Fundament fir einen neuen Bau lieferte und da es in Zukunft einige
weniggegliederte Schulen geben wird, fur die landverbundene, tiichtige Lehrkréfte
erforderlich sind.
Einem Schultréger und einer Elternschaft zu gestehen, die dorfeigene Schule sei
Uiberholt und misse aufgegeben werden, nachdem man Jahr um Jahr fir sie
geworben und finanzielle Mittel fir sie herausgeschlagen hat, ist gewil3 kein leicht
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zu nehmendes Problem. Es istimmer schmerzlich, von einer Epoche Abschied zu
nehmen, doch war es immer eine dankbare Aufgabe, Wegbereiter einer neuen
Zeit zu sein. Und in diese neue Zeit gehort eine neue Landschule. Fur sie mufd
bald, sehr bald ein entscheidender Schritt nach vorn getan werden. Das Abwarten
und Wachsenlassen genugt nicht. Unter Umstdnden missen gesetzliche
Notwendigkeiten geschaffen werden. Nicht nur die Padagogen und Eltern,
sondern auch die Politiker und Verb&ande sind aufgerufen, die neue Landschule zu
verwirklichen. Sie ist historisch fallig.

Kulturelle Verédung des Landes?

Gegen eine Ddérfergemeinschaftsschule wird vereinzelt vorgebracht, da? mit der
Aufgabe der kleinen Landschule das Dorf seinen Mittelpunkt verliere, die
landlichen Bereiche einer kulturellen Verédung entgegengingen. Nun gibt es seit
vielen Jahrzehnten eine Reihe von Ddérfern, die Schulverbédnden angehéren und
kein eigenes Schulhaus besitzen. Es ist aber nicht festgestellt worden, daf? diese
Dorfer in ihrem kulturellen Wollen und Kdnnen hinter anderen zurtckstiinden.
Durch die allgemeine Emanzipation des Landes, durch die Arbeit der
verschiedensten Schulen und Fachverbande wurden Krafte aktiviert, die zu
selbstandiger fachlicher und kultureller Arbeit fahig und nicht mehr unbedingt auf
die Flhrung durch den Landlehrer angewiesen sind. Und damit gut. Zudem wird
der Lehrer an einer einklassigen oder weniggegliederten Schule in Zukunft von
seiner unterrichtlichen Arbeit in so starkem MaRRe beansprucht sein, daf3 ihm flr
die Leitung und Beratung in den gesellschaftlichen und kulturellen Belangen des
Dorfes kaum noch viel Zeit verbleiben durfte. Dagegen konnte die
Doérfergemeinschaftsschule Mittelpunkt eines gréReren Zusammenschlusses sein,
der den differenzierteren Anspriichen des Landes besser gerecht werden kann
und in dem die Lehrkrafte ihren Fahigkeiten und Neigungen entsprechend tatig
sein konnten.

STIMMEN FUR UND WIDER ...

Es werden Uberall auf dem Lande Dorfergemeinschaftsschulen errichtet. Die
Dorfer verlieren damit ihre eigenen, meist einklassigen Schulen. Das bedeutet den
Verlust eines geistig-kulturellen Zentrums im Dorfe, den Verlust der personlichen
Fihlung zwischen Lehrern und Eltern, die Auswanderung des Segens, den in nicht
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wenigen Fallen ein vorbildliches und christliches Lehrerhaus gebracht hat.

Bischof Halfmann auf der 23. Ordentlichen Landessynode
der evangelisch-lutherischen Kirche in Schleswig-Holstein

Eine der Zahl nach kleine, aber energische Opposition unter der Lehrerschaft und
in interessierten Kreisen pladiert nach wie vor fiir die erprobte Dorfschule und sieht
die ,aufs Land verpflanzte stadtische Schule” als Gefahr an. Die Uberschaubarkeit
dorflicher Verhaltnisse, die Vertrautheit des Lehrers mit den Eltern und dem
Lebenskreis der Kinder, die unmittelbare menschliche Beziehung — das alles soll
erhalten werden und nicht der Anonymitat der Do&rfergemeinschaftsschule
geopfert werden. Diese Vorziige wird niemand bestreiten; ob sie unter den
schweren Arbeitsbedingungen der Lehrer wirklich lebendig sind und ob sie
Uiberhaupt erhalten bleiben kdnnen, ist eine andere Frage. Die Dorfschule von
friher bereitete die Kinder auf ein dorfliches Leben, auf einen fast isolierten
Lebenskreis vor, der wesentlich in sich selbst ruhte. Steckt sie sich dieses Ziel
noch in der Gegenwart, so geht sie nach Ansicht der Padagogen und
Landschulreformer an der Wirklichkeit vorbei: Das Dorf von heute sieht anders
aus.

Aus einem Artikel des ,Flensburger Tageblatts*
mit dem Titel ,Die alte Dorfschule stirbt*

In der arbeitsteilig gegliederten GroBraumwirtschaft gibt es kein in sich ruhendes,
in kirchliche Sitte gebettetes, weltabgeschiedenes und werktatiges Dorf der
Eigenbedarfsdeckung mehr, in dem wie vorher in fast tausend Jahren das
Predigtwerk und das Pfarrhaus das Leben bestimmte und die Schule als legitimes
Kind der Kirche mit ihr eine Einheit bildete.

Propst Rohl
vor dem Evangelischen Méannerkreis in Tonning

Die Ddérfergemeinschaftsschule soll eine Dorfschule bleiben und Uberschaubar
sein. Sie soll die Vorteile der kleinen Dorfschule Gibernehmen und gleichzeitig den
Wissensanforderungen der Gegenwart und der Zukunft entsprechen. Die
Lehrerschaft der Schule soll ein fachlich abgestimmtes Team bilden, ohne daRR
reine Fachlehrer eingesetzt werden. Nach Méglichkeit soll auch die Grundschule
in die Dorfergemeinschaftsschule einbezogen werden, damit fir die Kinder in ihrer
Schulbildung und Entwicklung kein Rif3 eintritt.

Die Arbeitsgemeinschaft der Landlehrer
auf ihrer Herbsttagung 1961 in Rendsburg
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ERNST HINRICHS

Die »Landliche Oberschule« —
ein besonderer Schultyp

In der Grenz- und Kreisstadt Niebill gibt es einen Schultyp, den das Land
Schleswig-Holstein nur in Nieblll und in Rendsburg unterhalt. Die beiden
Landlichen Oberschulen, in Niebdill (gegriindet Ostern 1954) und in Rendsburg
(gegriindet Ostern 1956), sind als Oberbau der landlichen Aufbauziige und der
landlichen Mittelschulen in Schleswig-Holstein anzusehen. Diese haben also zwei
gymnasiale Oberstufenzweige, welche ihre Elite organisch, d. h. aufbauend auf
die durch die Mittlere Reife erworbene Bildung, zum Abitur fiihren. Die Landlichen
Oberschulen sind im Grunde keine besonderen Schulen, sondern gymnasiale
Oberstufenzweige wie der altsprachliche, der neusprachliche und der mathemat.-
naturwissenschaftliche Zweig. Sie sind dem Friedrich-Paulsen-Gymnasium in
Niebdll und dem Méadchengymnasium in Rendsburg als ein Zweig der Oberstufe
eingegliedert. Im Gemeinschaftsleben dieser beiden Gymnasien nehmen die
Landlichen Oberschiiler keine Sonderstellung ein. Sie sind genau wie die Schiler
der anderen Zweige vertreten im Chor, im Orchester, in der Laienspielgruppe, in
der Fuf3ball-, in der Handballmannschaft, in der Schilermitverwaltung und im
Redaktionsstab der Schulzeitung. Sie haben denselben Direktor und dieselben
Lehrer wie die anderen Gymnasiasten. Ein besonderer Oberstudienrat ist jedoch
mit den Amtsgeschaften der Landlichen Oberschule betraut.
Seit der Umbenennung aller Oberschulen unseres Landes in Gymnasien sollte
man die Landliche Oberschule richtiger ,Landliches Aufbaugymnasium® nennen.
Dieser Name enthalt drei Aussagen:
1. Das Beiwort ,Landlich“ weist auf die Herkunft und die Schullaufbahn hin. Ein
Jlandlicher Oberschiler* kommt eben mit der Mittleren Reife von einem der
55 schleswig-holsteinischen Aufbauziige, die eine landliche Schulform
darstellen, oder von einer kleinstadtischen, z. T. auch mittelstadtischen
Mittelschule. Aber die Vertrautheit mit [Andlichen Lebensformen unterscheidet
den Landlichen Oberschiiler nicht von den anderen Nieblller Gymnasiasten,
die ja alle in landlicher Umgebung aufwachsen, wenn Niebll auch seit zwei
Jahren eine Stadt ist. Gleichzeitig bekundet das Wort ,Landlich® ein
Erziehungsprinzip und eine Hoffnung. Lehrer und Schiiler dieses Zweiges
sind in besonderem Maf3e erfillt von der Wertschatzung des landlichen
Lebens und seiner besonderen Aufgaben, und es besteht die Hoffnung, dafl
aus diesem Zweig besonders viele Abiturienten hervorgehen, die ihr Leben
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einer beruflichen Arbeit auf dem Lande widmen wollen. Vor allem besagt das
Beiwort ,Landlich® jedoch, dal3 der Typ des landlichen Aufbaugymnasiums die
Forderung der Landbevdlkerung nach Bildungsgleichheit mit der Stadt
erfillen soll. Das begabte Landkind soll die gleichen Bildungs- und
Ausbildungschancen haben wie das begabte Stadtkind. Soweit ihm der
zumutbare Anschluf3 an ein leicht zu erreichendes Gymnasium fehlt, stehen
ihm die Tore der beiden Ilandlichen Oberschulen (landlichen
Aufbaugymnasien) und ihrer gut eingerichteten Internate offen.

Das Wort ,Aufbau” ist zu verstehen im Sinne der alten Aufbauschulen, die der
Staat Preuf’en 1922 griindete, und zwar meist dort, wo vorher ein
Lehrerseminar bestanden hatte. Eine solche Aufbauschule gab es in Niebull
von 1922—1956. Sie hatte die Klassen Untertertia bis Oberprima und baute
auf die 7. Volksschulklasse auf. Viele gute Abiturienten sind aus ihr
hervorgegangen. Die neue Aufbauform hat 4 Klassen, Untersekunda bis
Oberprima. Sie baut auf 10 Klassen auf:

entweder auf 4 Grundschulklassen + 2 Volksschulklasse
+ 4 Klassen des landlichen Aufbauzuges

oder auf 4 Grundschulklassen + 6 Mittelschulklassen

Das ergibt bis zum Abitur 14 Schuljahre, eine lange Zeit. Keinesfalls dirfen
durch Wiederholung einer Klasse 15 Schuljahre daraus werden. Das wére
zuviel. Deshalb mussen die landlichen Oberschiler sorgféltig ausgelesen
werden. Nur begabte Jungen und Madchen der Aufbauzige und
Mittelschulen kdnnen diesen Weg zum Abitur mit Erfolg beschreiten. Es
mussen geistig lebendige, bildungswillige Jungen und M&dchen oder solche
mit erheblichen Reserven sein, keineswegs Schiller aus der Mitte der Klasse,
sondern Spitzenschiler.

Eine oft erdrterte Frage ist die, ob man die landlichen Oberschiler nicht in 3
statt in 4 Jahren zum Abitur fihren kdnne, zumal manche Geeignete nach 10
Schuljahren durch die Aussicht auf weitere 4 Schuljahre abgeschreckt
werden. Unsere Erfahrungen seit 1954 durch 8 Jahre sind eindeutig. In 3
Jahren ist das Ziel einer vollwertigen Hochschulreife nicht zu erreichen, und
mit einem unterwertigen Abitur von geringeren Anforderungen wére der Stab
Uber die ganze Einrichtung der Landlichen Oberschule gebrochen.

Der dritte Bestandteil des Namens (Landliches Aufbaugymnasium) besagt,
dal? es sich um ein Gymnasium handelt, und zwar um die vierklassige
Oberstufe eines Gymnasiums. Die Umstellung und Umerziehung auf die
Bildungsgehalte und die in zunehmenden Malf3e freieren und selbsténdigeren
Methoden des gelehrten Unterrichts, der eine jahrhundertelange Tradition
hat, ist eine schwierige Aufgabe. Sie erfordert vom Lehrer padagogisches
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Geschick und Uberzeugungskraft, vom Schiiler zéhen Flei und Glauben an
die GroRRe der Sache, um die es geht. Latein beginnt als zweite Sprache vom
Nullpunkt, schreitet aber rasch vor, da man in 4 Jahren bis zum Verstandnis
des Cicero vorstoRen soll. Wer da achselzuckend meint, das sei ein
fruchtloses Bemiihen um toten Stoff, und wer nicht straff mitarbeitet von Tag
zu Tage, bleibt auf der Strecke. Die Gewdhnung an neue Denkkategorien, die
unerbittlich straffe Zucht des Denkens und der geistigen Arbeit in eigener
Verantwortung, ohne daf} Vater und Mutter dahinterstehen, das Ringen um
geistige Behauptung mit begabter Konkurrenz ist ein Novum, das alle Krafte
des Geistes, des Charakters und nicht zuletzt auch des Kdrpers beansprucht.
Die Landliche Oberschule unterscheidet sich von den anderen gymnasialen
Zweigen dadurch, dal sie kein Vorabitur kennt und daR3 keine Facher vor der
Reifepriifung abgelegt werden. Man geht mit allen Fachern bis ans Ende der
Oberprima und schreibt auch vier Prifungsarbeiten, und zwar: 1. Deutsch, 2.
Mathematik, 3. Englisch und 4. Latein oder eine Naturwissenschaft. — In der
mundlichen Reifeprifung mufl man auf 6 Facher vorbereitet sein, wie in den
anderen Zweigen: Deutsch, Geschichte, Mathematik, Englisch, dazu das 4.
schriftliche Fach und ein Wahlfach. — Im Lateinischen wird im Reifezeugnis
gegenwartig nur das kleine Latinum erteilt.

Die Aufnahme in die Landliche Oberschule erfolgt durch eine Prufung, deren
schriftlicher Teil an den abgebenden Schulen, deren abschlieRender mindlicher
Teil in Niebull bzw. Rendsburg abgehalten wird. Der Prifungsausschufd besteht
aus Vertretern der Landlichen Oberschule sowie der abgebenden Schulen.

Fur die Unterbringung der Landlichen Oberschiler ist durch die Einrichtung
groRziigig eingerichteter Internate in Niebull und Rendsburg gesorgt. Wahrend die
Landlichen Oberschulen selbst Einrichtungen des Landes Schleswig-Holstein
sind, werden die Internate von den Kreisen Sudtondern und Rendsburg
bewirtschaftet. Da in diesen Internaten nur Schiler von Untersekunda bis
Oberprima untergebracht sind, lassen sich Erziehungs- und Lebensstil einheitlich
gestalten. In Niebull gibt es ein Haus fir Jungen mit 62 Platzen (3 Erziehern) und
eins fur M&dchen mit 30 Platzen (2 Erzieherinnen). Die RGume sind sehr wohnlich
und gut gepflegt und beherbergen je zwei Schiler (Schilerinnen). Es besteht eine
feste Tagesordnung, es gibt aber auch gemeinsame Veranstaltungen, Feste und
Feiern. Die Internatskosten fir Landliche Oberschiiler sind niedrig gehalten (140
DM im Monat). Keineswegs sollten diese Kosten vor dem Bildungsweg der
Landlichen Oberschule abschrecken. Es sind Mittel vorhanden, jedem bediirftigen
Forderungswirdigen in ausreichendem Maf3e zu helfen.

Mancher begabte Jugendliche ist nach 10 Schuljahren schulmude; das
berufspraktische Leben und die Mdglichkeit baldigen Verdienstes locken mit
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Macht. Auch viele Eltern in einfachen Verhéltnissen haben eine Abneigung gegen
eine lange Schulzeit, nach deren Ende die eigentliche Berufsausbildung erst noch
folgt. Aufs Ganze des Lebens gesehen, lohnt es sich aber flr einen begabten
jungen Menschen, viel Zeit, Mihe und Opfer in die eigene Ausbildung zu
investieren. Es gibt ihm die Chance, einen hohen Lebensbogen zu bauen. Es lohnt
sich ideell und materiell.

Das Abitur der Léandlichen Oberschule st eine vollwertige

Reifeprifungsleistung. Es sind keine Klagen bekannt, dal® die Hochschulreife der
Landlichen Oberschiler nicht ausreiche. Auch die Abiturienten der Landlichen
Oberschule selbst haben sich Uber ihre Studierfahigkeit nie negativ geduf3ert. Von
Ostern 1958 bis Ostern 1962 sind aus der Landlichen Oberschule Niebull 71
Abiturienten (47 Jungen und 24 Madchen) hervorgegangen. lhre
Berufsausbildung suchen sie in allen Fakultaten der Universitaten zu erwerben,
auf Technischen Hochschulen, Kunstakademien und P&dagogischen
Hochschulen. Ein Drittel wahlt den Weg tber die PH in den Lehrberuf. Etwa ein
Funftel ergreift die einschlagigen nichtakademischen Berufe, fir die das Abitur
verlangt wird oder von Vorteil ist.
Nach menschlicher Reife und Festigkeit der Grundsatze, nach
Einordnungsbereitschaft und Verantwortungsgefiihl, nach Bildungsstreben und
Zuverlassigkeit der Arbeitshaltung stellen die Landlichen Oberschiler einen
besonderen und sehr geschatzten Typ dar, &hnlich dem der friheren
Aufbauschiler, einen Schilertyp, mit dem manche Lehrer besonders gern
arbeiten. Wenn sie auch zunachst weniger weltgewandt und wendig sind,
entwickeln sie doch eine Geistigkeit von besonderem Ernst, einen Standpunkt von
besonderer Festigkeit, Uberzeugungen von besonderer Verbindlichkeit fur das
praktische Leben.
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JULIUS FICHTEL

»Flensburg, die Stadt der Schulen«

Ein Blick auf 150 Jahre stadtischer Schulentwicklung

In seiner 1876 erschienenen Arbeit ,Zur Geschichte des Flensburger
Schulwesens*® stellt der Chronist der Flensburger Schulen, J. J. Callsen, fest, dai3
um das Jahr 1800 herum der Aufbau der Schuleinrichtungen in Flensburg einen
Lvorlaufigen Abschlu®“ erreicht hatte. Nach Zeiten, in denen die Entwicklung nur
schleppend vorangetrieben werden konnte, bezeichnet er vor allem die Jahre von
1800 bis 1814 als die ,Glanzperiode unserer Schulen®, in der ,aller Augen der
Schule, diesem Geburtsorte einer erhofften besseren Zukunft, zugewandt waren.
Es war die Zeit der ersten jungen Liebe fur die Schule!* Am Schlul3 seiner Arbeit
stellt Callsen zusammenfassend fest,

dal? das Flensburger Schulwesen verhaltnismafRig jungen Datums sei,
dall Entwicklung und Aufbau nur bed&achtigen Schrittes mit langen
Zwischenrdumen des Zdgerns und Wartens erfolgt seien,

daf} bei Um- und Neugestaltungen, wenn sie erst als notwendig erkannt
und in Angriff genommen worden seien, keine Opfer gescheut und
,nachhaltige Fortschritte“ erzielt worden seien,

dal? ,bei jeder Umgestaltung dem wirklichen Bedurfnisse Rechnung
getragen“ worden sei und deshalb die Volksschule stets im Mittelpunkt
der Uberlegungen gestanden habe,

und daB3 ,von jeher ein schdnes Verhdltnis gegenseitigen Vertrauens
zwischen den Burgern und den Leitern und Lehrern ihrer Schulen
stattgefunden ..."“ habe.

Wie sehr Callsens Lob auf den erreichten Entwicklungsstand der Flensburger
Schulen zeitgebunden war, beweist seine folgende Zahlentbersicht. Es betrug
danach:

Jahr Bevolkerung Schilerzahl Klassenzahl _Schuler Lehrerzahl
der Stadt je Klasse

1769 7 208 1100 11—12 100 11—12
1803 11 132 1600 16—18 100 16—18
1835 13 000 1900 28 65 28
1859 20 000 2600 33 80 33
1870 21 000 2900 38 75 38
1875 26 000 3300 46 72 46
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Die dem Aufschwung am Beginn des 19. Jahrhunderts folgenden Jahrzehnte
brachten dann fur die Flensburger Schulen schwere Zeiten. Die nationalpolitischen
Auseinandersetzungen, Kriege und Kriegsfolgen verhinderten eine
Weiterentwicklung, die wegen des standigen Steigens der Einwohnerzahl
nattrlich und notwendig gewesen ware. Lehrermangel und Raumnot fuhrten zu
einer betrachtlichen Minderung der Arbeit und Arbeitsergebnisse in den Schulen.
Eine erhebliche Anzahl von Schiilern blieb ganz ohne Schulunterricht.

*
Dann aber ging die Entwicklung wieder kraftig und steil aufwéarts und brachte
Flensburg bis zum Ausbruch des ersten Weltkrieges in den Ruf ,eine Stadt der
Schulen® zu sein.
Christian Voigt nennt als Zeitpunkt fir den Neubeginn das Jahr 1875. Nach seiner
Darstellung gibt es verschiedene Ursachen und Kréafte, die die rasche
Aufwartsentwicklung des Flensburger Schulwesens auslésten und standig weiter
vorantrieben. Als entscheidend nennt er die 1872 fir Preu3en erlassenen
LAllgemeinen Bestimmungen“ Uber Aufgaben, Ziele und Einrichtungen der
Volksschule. Zwei Jahre spater fuhrten diese in Flensburg zur Bildung des
Stadtischen  Schulkollegiums, das viele Jahre unter der Leitung des
Oberbirgermeisters Toosbly stand. Bisher hatten viele verschiedene Instanzen
nur fir einzelne Schulen gewirkt. Das Schulkollegium Gbernahm jetzt die Leitung
des gesamten Schulwesens der Stadt und sorgte fir einen gleichméRigen Aufbau
der Schulen, fir Lehrpléne, fir vollausgebildete Lehrkréfte, die im wesentlichen
vom Seminar in Tondern kamen, und vor allem auch fiir eine umfassende
Verbesserung der raumlichen Voraussetzungen. In den Jahren von 1875 bis 1912
wurden elf groRe Schulgebaude, die heute noch den Kern der Flensburger Volks-
und Mittelschulen in der Innenstadt bilden, unter gro3en finanziellen Opfern neu
errichtet. Durch diese grof3en Anstrengungen der Stadt fur ihre Schulen konnte die
durchschnittliche Klassenfrequenz, die 1875 noch 72 Kinder betragen hatte, trotz
sténdig steigender Einwohnerzahlen auf 53 im Jahre 1913 gesenkt werden.
Im Jahre 1910 erst bekommt Flensburg seine erste Mittelschule. Interessant sind
die Griinde, die Christian Voigt flr diesen spaten Zeitpunkt anfuhrt. Er schreibt:

»LAllgemeiner war die Beflirchtung, daR die Einrichtung von Mittelschulen
in der Stadt auf die Volksschulen driickend wirken wiirde, nicht nur wegen
des Verlustes der begabten Kinder an sich, sondern wegen des durch
ihren Abgang verminderten guten Einflusses dieser Kinder auf die Masse
der eines unterrichtlichen und erziehlichen Vorbildes Bediirftigen, und
wegen der Gefahr einer vergrofRerten sozialen Zerkliftung des
Volkskreises.*

Im Jahre 1914 standen in Flensburg, ,der Stadt der Schulen® (Chr. Voigt), den
Einwohnern der Stadt und der Bevolkerung des Landesteiles zwischen

42



Hadersleben, Husum und Schleswig folgende Schulen offen:
1 Kgl. Gymnasium und Realgymnasium
1 Kgl. Navigationsschule, 1876 gegriindet
1 Kgl. Maschinistenschule, 1886 gegriindet
1 stadt. Oberrealschule mit Landwirtschaftsschule

1 stadt. Oberlyzeum, bestehend aus Lyzeum, Frauenschule,
Wissenschaftl. Fortbildungskursus und Ubungsmittelschule

20 stadt. evangelische Volksschulen

1 stadt. katholische Volksschule

1 stadt. Hilfsschule fiir Schwachbegabte

1 stadt. gewerbliche und kaufméannische Fortbildungsschule
1 Kunstgewerbliche Fachschule

1 Landwirtschaftliche Winterschule des Landkreises

1 Fortbildungsschule des kaufménnischen Vereins fur weibliche
Angestellte

1 Privatschule der Diakonissenanstalt mit den Zielen einer hdheren
Madchenschule, 1889 gegriindet

1 Privat-Elementarschule

4 Warteschulen

2 Privat-Kindergarten

6 Innungs-Fachschulen

1 Private Handelsfachschule

In dem nun folgenden Vierteljahrhundert mit dem ersten Weltkrieg und seinen fiir
Flensburg so schweren wirtschaftlichen Folgen, mit den Jahren des
Nationalsozialismus und dem zweiten Weltkrieg konnte fur Erweiterungen oder gar
Verbesserungen an Flensburger Schulen wenig oder gar nichts getan werden.
Obgleich die Einwohnerzahl in dieser Zeit von rund 67 000 im Jahre 1914 auf rund
105 000 im Jahre 1949 stieg, war nur die Mirwikschule neu zu den bereits
bestehenden Schulen hinzugekommen.
*

Flensburg hatte durch unmittelbare Kriegseinwirkungen keine Schulgebdude
verloren, und doch standen die fur Schulverwaltung und Schulleben in der Stadt
Verantwortlichen in den ersten Jahren nach dem zweiten Weltkrieg vor kaum
I6sbaren Aufgaben. Erst gegen Ende des Jahres 1945 konnte der Unterricht in
allen Schulen wieder beginnen. Es fehlten Lehrkrafte, Lehr- und Lernmittel und vor
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allem Schulrdume und Brennstoffe fiur ausreichende Beheizung. Die Aufgabe
wurde aber angepackt, und von der Verwaltung, insbesondere aber von den
Lehrkréaften wurde AulRergewothnliches, geleistet.

Bereits zwei Jahre nach dem Wiederbeginn konnte der Verwaltungsbericht der
Stadt folgende Ubersicht tiber die Schiilerzahlen an den 6ffentlichen Volksschulen
Flensburgs geben:

Anzahl der Anzahl der Klassen-
Schulen ) Lehrer N
Schulkinder Klassen raume

Volksschule mit deutscher

Unterrichtssprache 6 209 129 107 125
Lagerschulen 750 15 9 8
Pestalozzischule 117 4 3 4
Volksschulen mit danischer

Unterrichtssprache 5427 121 67 78
Hilfsschule, dan. Abt. 124 5 3 5
Insgesamt 12 627 274 189 220

Durch eine Verordnung der Schleswig-Holsteinischen Landesregierung vom 1.
August 1947 muf3ten die 6ffentlichen Schulen mit danischer Unterrichtssprache in
danische Privatschulen umgewandelt werden. Um dem danischen Schulverein die
Durchfiihrung dieser Neuregelung, deren Abschlufdtermin mehrfach verlangert
werden mufite, Uberhaupt zu ermoglichen, Uberliel der Rat der Stadt dem
Schulverein sechs Schulgebdude und mehrere kleine Hauser.

1948 traten neue Schwierigkeiten auf. Durch das Gesetz Uber die sechsjahrige
Grundschule stieg die Zahl der Kinder, die in den deutschen Volksschulen der
Stadt unterzubringen waren, von 7715 im Jahre 1948 auf 9977 im Jahre 1950. Fur
diese 9977 Volksschuler standen rund 5500 Schilerplatze zur Verfugung. Der
Verwaltungsbericht der Stadt zeigt an einem Beispiel, wie die Verhéltnisse wirklich
waren und was in diesen Jahren von Lehrkréaften, Kindern und Eltern verlangt und
geleistet wurde, wenn er als ,Zeitbild* festhalt, dafl? die beiden Nikolai-Schulen fur
42 Klassen 16 Raume in zwei verschiedenen Gebauden zur Verfligung hatten.
Dann aber normalisieren sich die Verhaltnisse langsam soweit, daf} mit dem
Neuaufbau begonnen werden kann. Wahrend an den vorhandenen Gebauden
zunéchst die groten Schéden, die Krieg und Nachkriegszeit verursacht und
zuriickgelassen haben, beseitigt werden konnen, beginnen die ersten
Neubauplanungen. Im Jahre 1950 ist das ,Wirtschaftswunder” auf seinem Wege
nach Norden noch weit von Flensburg entfernt. Auf vielen Gebieten, ja, auf allen,
fur die die Selbstverwaltung die Verantwortung zu tragen hat, warten Aufgaben
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auf ihre Losung in einem Umfange, wie sie vergangenen Zeiten nur selten gestellt
worden sind. Es muf3 deshalb besonders hervorgehoben werden, dald alle fir das
Schulwesen der Stadt Verantwortlichen — Schulamt, Ausschiisse, Magistrat und
Ratsversammlung — in der Schule ,den Geburtsort einer erhofften besseren
Zukunft sehen” und bereit sind, grof3e und grof3te Anstrengungen fir die Schule
auf sich zu nehmen.

Seit 1950 ist kein Jahr vergangen, in dem nicht mindestens eine neue Schule
gebaut wurde oder in den alten Geb&duden wesentliche Erweiterungen und
Verbesserungen vorgenommen werden konnten. So entstanden, um nur die
grofRen Schulbauvorhaben zu nennen, seit 1950 vdllig neu und modern die
Léhmannschule, die Schule Fruerlund, die Schule in Flensburg-Weiche, die
Schule Auf der Rude, die Kate-Lassen-Schule (3. Mittelschule) und die grofRen
gewerblichen Berufsschulen. Der Neubau der Pestalozzi-Schule und der des
Neuen Gymnasiums werden noch in diesem Schuljahr bezogen werden kénnen,
in dem ebenfalls der Bau der neuen Schule in Friedheim begonnen wird.

Die genannten Neubauten liegen fast alle in Stadtteilen, die neu entstanden sind,
als die Stadt darangehen konnte, flir die grof3e Zahl ihrer Neubirger (1939: 68 000
Einwohner, 1949: 105 000 Einwohner) Wohnraum zu schaffen. Das hatte zur
Folge, daRR trotz aller groRen Anstrengungen die alten Schulgebdude im
Stadtinnern, von denen einige &alter als hundert Jahre sind, zwar instandgesetzt,
aber nicht durch neue, den heutigen Schulbauauffassungen entsprechende
Neubauten ersetzt werden konnten.

Hier liegen dringend und mahnend noch Aufgaben, die den Stadtvéatern viel
Verstandnis fur die Bedeutung der Schule und eine grof3e Bereitschaft, den
Schwierigkeiten gerecht zu werden, abfordern werden. Hinzu kommt, daf} andere
Schularten berechtigte Forderungen stellen und weitere Neubaugebiete im
Entstehen sind.

Wenn aber in Flensburg Einsicht und Opferbereitschaft aller fir das gesamte
Schulwesen der Stadt Verantwortlichen weiterhin zu so grof3en Leistungen fiihren
werden wie im vergangenen Jahrzehnt, werden zukiinftige Chronisten bestimmt
einmal diese Jahre wie J. J. Callsen als ,Glanzperiode unserer Schulen®
bezeichnen.

Flensburg ist auch heute noch ,eine Stadt der Schulen®. Eine Zusammenstellung
aller schulischen Einrichtungen, die der Ausbildung der Jugend dienen, mag das
bekraftigen. Es gibt heute in Flensburg

16 offentliche Volksschulen

1 Hilfsschule

1 weitere Hilfsschule ist beantragt
1 Sprachkrankenschule
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3 Schulkindergarten

3 Mittelschulen

die Stadtische Handelslehranstalt mit Wirtschaftsoberschule
die Gewerbliche Berufsschule

die Gewerbliche-Hauswirtschaftliche Berufsschule

die Meisterschule fur das gestaltende Handwerk

das Stadtische Gymnasium fur Jungen und Madchen

das Staatliche Gymnasium fur Jungen und Madchen

das Staatliche Gymnasium fur Madchen

das Neue Gymnasium

die Staatliche Bildungsanstalt fiir Frauenberufe

die Staatliche Schiffsingenieur- und Seemaschinistenschule
die Padagogische Hochschule

das Staatliche Studienseminar

9 private danische Schulen einschl. der Mittelschulen und
Gymnasiums

des
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GERHARD KOCHANSKY

Eine Stadtschule sucht Kontakt zu ihrer Elternschaft

Die Schule Ramsharde, an der StraRe nach Bau im Norden Flensburgs gelegen,
gehort zu jenen Schulhausbauten aus dem letzten Viertel des 19. Jahrhunderts,
deren Soliditat in der Bauausfuhrung nicht bestritten werden kann — aber als
zweckmaRig und schén werden sie von uns Heutigen keineswegs empfunden. Sie
widerstehen allen Versuchen, sie modernem Formempfinden anzupassen, mit
groRer Hartnéckigkeit. Was man im AuReren und vor allem im Innern einer solchen
Schule bei stetem Bemihen trotzdem leisten kann, wird hier an einem praktischen
Beispiel gezeigt. (Die Red.)

Eine Schule kann nicht im luftleeren Raum wirken. Gerade in unserer Zeit, in der
die Gefahrdung und Bedrohung der alten Erziehungsmachte immer deutlicher
zutage tritt, muf3 die Schule sich um eine lebendige Begegnung mit den
nattrlichen Erziehungskraften in Familie und Volk, um eine lebendige
Auseinandersetzung mit der wirtschaftlichen, sozialen wund kulturellen
Lebenswirklichkeit bemiihen, wenn sie nicht unwirklich und unwirksam werden
soll. Solange die Schule in der 6ffentlichkeit noch als ,Lehranstalt* betrachtet wird,
gilt sie auch als unlebendig und lebensfremd. Schule, die lebensnah wirken will,
sucht in ihrer Erziehungs- und Bildungsarbeit, in Stil und Atmosphéare wie in ihrer
ganzen Schullebenshaltung einen echten Lebenszusammenhang mit den
tragenden Kréaften der Elternschaft.

Daf es sich hier wahrscheinlich um ein Kernstiick unserer Schulreform handelt,
hat man vielerorts erkannt. Das Verhdltnis von Schule und Elternhaus 143t sich
gewil3 nicht von heute auf morgen zu idealer H6he emporbilden, wie ja jede
Reform Jahre beansprucht. Es bedarf vieler Arbeitsschritte und neuer Mittel und
MaRnahmen. Aber wir miissen damit beginnen. Man mul sich Uber jeden kleinen
Fortschritt freuen kénnen, immer mit dem Blick auf das Ziel:

die Schule von der ganzen Schulgemeinde tragen zu lassen.

Schule und Elternschaft der Schule Ramsharde in Flensburg sind auf dem besten
Wege zu einer solchen Schulgemeinschaft. Als vor funf Jahren die &uf3eren
Voraussetzungen geschaffen waren, machten wir uns im Kollegium Gedanken,
wie man ein solches Vorhaben verwirklichen kénne, welche Malinahmen
erforderlich seien, um aus dem Nebeneinander oder einem mehr oder weniger
freundlichen Gegenlber ein bewuRRtes Miteinander und Fireinander zu machen,
wie man die ganze Schularbeit zu einem Gemeinschaftsleben tberhdéhen kénne.
Unsere ersten Anstrengungen galten der eigentlichen Schularbeit; denn die
Klassenstube ist der Saatboden aller Erziehungsgemeinschaft. Wir versuchten
Schritt fur Schritt, den Unterricht durch neue Organisationsformen zu intensivieren

a7



und zeitgemafRer zu gestalten. Der Epochalunterricht wurde eingefuhrt, die
vertikale Differenzierung erprobt, der Kursunterricht und die Arbeitsgemeinschaft
ausprobiert. Die Elternschaft verfolgte mit Interesse die Bemihungen der Schule.
Um den Eltern die erzieherische und unterrichtliche Arbeit in ihrer neuen Form
verstandlich machen zu kénnen, entschloR sich die Schule zur Herausgabe eines

Elternrundbriefes

In diesem Rundbrief versuchen wir unser Tun in seiner psychologischen
Begriindung und methodischen Gestaltung verstandlich zu machen. So kénnen
Vorurteile und MiRverstandnisse abgebaut werden. Der Rundbrief, der zur Zeit
vierteljahrlich erscheint, enthalt auch Mitteilungen und Bekanntmachungen. Es ist
geplant, ihn durch einen Anhang mit Schulerarbeiten und Schulerbeitragen zu
erweitern.

Durch den Elternrundbrief war der Kontakt zur Elternschaft spirbar enger
geworden. Es galt nun, die Schulerziehung und Hauserziehung miteinander in
Einklang zu bringen. Es ist kein Geheimnis mehr, daf3 die Erwachsenen unserer
Zeit wohl bereit und willig sind, ihre Kinder zu erziehen, daR ihre
Erziehungseignung und -begabung aber im argen liegt. Deshalb muf3 die Schule
den Eltern Anleitungen und Anregungen geben, ihnen in den vielverschlungenen
Pfaden der hauslichen Erziehung Wegweiser sein, ihnen die Augen 6ffnen flr die
Seele ihres Kindes, damit sie die verschiedenartigen Seelenregungen und
Anlagen begreifen und auswerten lernen. In lebendigen Aussprachen im Anschluf
an konkrete Erscheinungen und Beobachtungen, anknipfend an bestimmte
Individualititen oder Vorfélle, wird der Erziehungsblick geschéarft, das
Erziehungsgewissen geweckt und die Erziehungsfreudigkeit vermehrt und vertieft.
Unsere Schule entschloR sich also,

Diskussionsabende

einzufihren. Die Elternschaft zeigte sich von Anfang an interessiert und beteiligte
sich lebhaft an den Aussprachen. Folgende Themen sind bisher diskutiert worden:

Mangelnde Konzentrationsfahigkeit und Nervositét bei unseren Kindern
Die Beaufsichtigung der Kinder als Erziehungsaufgabe

Erziehung zur Wahrhaftigkeit, das Mogeln

Die Prigelstrafe

Bildstreifenhefte, Comics und andere minderwertige Literatur

Die Eltern begruiRten jedesmal wieder von neuem, daf sie sich mit den erfahrenen
Erziehern der Schule zu einem offenen, ehrlichen Gesprach zusammenfinden
konnten. Nicht unwesentlich ist dabei der duRere Rahmen. Die Schule bietet
namlich an solchen Diskussionsabenden Kaffee und Geback an und nimmt der
Veranstaltung dadurch jede Steifheit. Die Abende finden nur im Winterhalbjahr ein
starkes Echo. In diese Jahreszeit gehort auch der
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Hausmusikabend,

der aus dem Schulleben Ramshardes nicht mehr wegzudenken ist. An diesem
Abend zeigen die Kinder, was sie im Musikunterricht in den Klassen, in den
freiwilligen Arbeitsgemeinschaften und im Privatunterricht hinzugelernt haben.
Besonders stark ist die Beteiligung der Kinder am Guitarrenunterricht, am
Blockflétenunterricht und in den Orff-Gruppen. In jedem Jahr wird wieder deutlich,
zu welch imponierenden Leistungen Volksschulkinder auf diesen sogenannten
volkstiimlichen Instrumenten fahig sind. Fir die Eltern ist es selbstverstandlich,
daR sie an diesem Abend ihr Kind erleben wollen. Sie kommen mit einem
berechtigten Stolz. —Wahrend der Hausmusikabend einen Hohepunkt des
Winterhalbjahres darstellt, ist das

Schulfest

das zentrale Fest des Sommers. Es beginnt am Vormittag mit Sportwettkdmpfen.
Beim Lauf, Sprung und Wurf werden die Leistungen der Einzelkdmpfer gemessen;
im Wurfball, Vélkerball, Brennball, Handball und Fuf3ball die beste Klasse ermittelt.
Ein Umzug durch den Schulbezirk eréffnet den Festnachmittag. Wahrend die
Kinder innerhalb des Klassenverbandes den Kénig und die Konigin ermitteln,
treffen sich die Eltern zu einer Tasse Kaffee im Festraum. Bei der Polonaise und
bei den Volkstéanzen finden sich dann alle wieder auf dem Schulhof ein. Zum
Abschlu? des Nachmittags findet ein Ballspiel zwischen einer Lehrermannschaft
und einer Elternmannschaft statt. Auch die ehemaligen Schiler treten gewoéhnlich
gegen die Schulmannschaft zu einem Freundschaftsspiel im Handball an. So sind
auch bei dieser Veranstaltung die Eltern und Ehemaligen nicht nur passiv dabei,
sondern echte Akteure.

Auch die Ausschmiickung der Klassen fir die Kaffeetafel der Kinder gehort seit
zwei Jahren mit zum Aufgabenbereich der Eltern. Hier kénnen sie beweisen, dal
ihnen kein zeitliches und finanzielles Opfer firr die Kinder zu hoch ist. Die drei
hiibschesten Klassen erhalten Preise, die der Verschonerung des Klassenraumes
dienen kénnen. Den Abschlul des Schulfestes bildet ein Tanzvergnugen fir die
Erwachsenen und Ehemaligen im Deutschen Grenzheim Sophiesminde.

Die bisherigen Ausfiihrungen haben bereits gezeigt, dal? die Klagen uber die
Passivitat der Eltern nicht immer berechtigt sind. Tragt nicht oft die Schule die
Schuld, wenn es so ist? - Unsere Eltern haben sich zu achtzig Prozent in dem

Verein der Freunde und Forderer der Schule Ramsharde

zusammengeschlossen. Dieser Kreis veranstaltet von sich aus gelegentlich
Tanzvergniigen, besonders in der Faschingszeit und im Frihling. Er ist jederzeit
bereit, der Schule auch finanziell zu helfen, wenn Hilfe erforderlich ist. So wurde
zum Beispiel die komplette Ausstattung des Festraumes der Schule von diesem
Elternkreis beschafft. Zu férdernden Mitgliedern der Schulgemeinde sind auch
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die ehemaligen Schiler

geworden. Seit 1958 treffen sie sich wochentlich oder vierzehntagig mit ihren
ehemaligen Klassenlehrern, um Erfahrungen auszutauschen, Schach oder Karten
zu spielen und zu tanzen. Bei jedem Fest der Schule sind sie dabei und behalten
so den Kontakt zur Schule und zur Elternschaft. — Durch die Veranstaltung von

Tanztees,

die alle zwei Monate stattfinden, férdert die Schule diesen Zusammenhalt. Eine
Schiler-Jazzkapelle spielt dann vier Stunden zum Tanz auf.

Von den anderen MaRnahmen der Schule und Elternschaft miissen noch zwei
genannt werden: der Altenkaffee und die Ferienverschickung.

Der Altenkaffee

fuhrt die alten Leute der drei deutschen Schulen des Nordens der Stadt
zusammen. Die Kollegien dieser drei Schulen haben sich also
zusammengefunden, um gemeinsam eine wichtige soziale Aufgabe zu erfillen.
Rund hundertundsechzig alte Leute folgen der Einladung, wenn die Schulen rufen.
Es gibt fir unsere Kinder kein dankbareres Publikum. Jedes Lied, jedes Gedicht,
jedes Laienspiel ruft in dem alten Menschen Erinnerungen an seine Jugendzeit
wach. Er erinnert sich in Dankbarkeit und ist gern bereit, den Kindern als
Gegenleistung aus der ,guten alten Zeit* zu erzéhlen. Der Sommerausflug mit den
Alten ist flir diese das Jahresgesprach. Mancher Opa und manche Oma beteuern,
daf dies ihr einziger Ausflug im Jahr sei. Die Alten werden in unserer Zeit zu leicht
vergessen. Sie warten auf Menschen, die noch ein Herz fiir sie haben.

Die Ferienverschickung

gehort seit 1961 zu den Vorhaben der Schule Ramsharde. Im Sommer 1961
konnte die Schule achtzig Kinder fir drei Wochen in das Schullandheim Ban Horn
auf Amrum unter Betreuung von Lehrkréaften der Schule schicken. Braungebrannt
und guterholt kehrten die Kinder zuriick. Die tadellose Unterbringung in dem ideal
gelegenen Heim der ADS bewirkte, dal? die Elternschaft um eine Fortfiihrung
dieser MaRnahme bat. In diesem Jahr kann die Schule hundertundzehn Kinder
mitnehmen, Kinder, die aus kinderreichen Familien stammen und nicht zu den
beguterten gehoren.

Bei dieser Ferienaktion muf3te es sich zeigen, ob bei den Erziehern die
Grundhaltung und Gesinnung vorhanden ist, die fur die Schaffung einer
Schulgemeinschaft erforderlich ist. Wenn Lehrer bereit sind, drei Wochen ihrer
Ferien fur die Schule zu opfern, kann man das bejahen. Nur aus solcher sozialen
Einfihlung und Grundhaltung kann eine Schulfamilie geschaffen werden, in der
das Kind Gemeinschaft schauend, fiilhlend und mitarbeitend erlebt, in der der
Lehrer frohe Menschen bildet, die gern zur Schule gehen und spéter einmal als
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Erwachsene und Eltern freudig ihrer Schulzeit gedenken, in der der Lehrer sich
frei macht von aller Erhabenheit und Rechthaberei, in der er den
Unterrichtsbeamten in sich Uberwindet und ganz Mensch, Erzieher und
Menschenbildner ist.
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CHARLOTTE ROUGEMONT

Und das war die schlechtere Klasse der ganzen Schule ...

Méarchenerzahlen in der Volksschule einer grof3eren Stadt. Die Schule lag in einem
Stadtteil mit ausgesprochen armlicher Bevdlkerung. Die Lehrerin des dritten
Schuljahres fehlte seit langerer Zeit. Vom Lehrerkollegium wurde mir geraten, in
dieser Klasse lieber nicht zu erzahlen. Die Kinder, Jungen und Madchen, waren
ganz besonders schwierig, zum grof3ten Teil aus ungeordneten hauslichen
Verhéltnissen stammend, frech und faul, einzig interessiert an Groschenheften mit
Raubergeschichten und Wildwestfilmen. Ich bat, mich doch erzéhlen zu lassen,
meiner Erfahrung nach ware eine solche Rauberbande oft das beste Publikum.
Ich durfte allein zu den Kindern gehen, lie sie mit ihren Stihlen etwas mehr nach
vorn kommen. Nun hatte ich sie also nahe um mich herumsitzen. Manche sahen
in der Tat wenig vertrauenerweckend aus, der GréRe nach mehr in das vierte als
in das dritte Schuljahr gehérend, also wohl viele Sitzengebliebene!

Ich erzahlte zwei Grimmsche Marchen: ,Der Kénigssohn, der sich vor nichts
furchtet” und ,Der Eisenofen®, keines davon den Kindern bekannt. Ich konnte chne
die geringste Stdrung erzahlen. Wir waren alle zusammen im Mérchen drin, die
Kinder und ich — wie sollte da eine Stérung kommen? — Die Stunde war um, —
.... die ltschen (Kroten) alle erlést und lauter Kénigskinder und waren in voller
Freude ...“. Einen Augenblick herrschte Stille, nachdem ich geschlossen hatte. In
der ersten Reihe saf? ein Junge, der aussah, als sei er wohl der Rauberhauptmann
der ganzen Gesellschaft — etwas dlter als die anderen, wildes Gesicht, zerraufte
Haare, Ubers Auge herabhdngende Stréahnen, zerrissene Jacke und die
schmutzigsten Hande. Wahrend ich erzahlte, hatte er mit verschrankten Armen
fast unbeweglich dagesessen, eine Art von dusterem Napoleonsblick in den
Augen. Jetzt sagte er langsam und verwundert: ,Und — das — alles — fir —
funfzehn — Pfennig?* — ,Ja, fuinfzehn Pfennig muRt ihr dafiir bezahlen. Nicht fur
die Mérchen, die sind so schén, die kann man gar nicht bezahlen. Aber dafiir, daf3
ich zu euch kommen kann; einen fliegenden Koffer gibt’s ja leider nur im Marchen.*
Der Junge: ,Nee, — ich bezahl’ dreiRig!“ — Andere Kinder riefen: ,Ich bezahl’ auch
dreiig“, ,ich bezahl’ funfzig!* — ,Wie schén, dal} es euch so gut gefallen hat!®,
und zu dem Jungen, dem groRRen, der die Erh6hung meines Honorars angeregt
hatte: ,Was sagt aber deine Mutter dazu, wenn du dreif3ig bezahlen willst und die
anderen nur funfzehn? Wit ihr, wir wollen lieber alle bei flinfzehn bleiben!“ Ich
irrte mich aber sehr, wenn ich meinte, die Debatte damit abgeschnitten zu haben.
Mit groRRartiger, weit ausholender Armbewegung, als wére er ein Reisender, der
einem widerspenstigen Kunden etwas klarmachen muf3te, sagte er zu mir: ,Nee!
Kiek mal: Kino kost’ fuffzig — und dies war doch viel schéner!* — Und das war die
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schlechteste Klasse der ganzen Schule!

Entnommen aus: Rougemont ,.... dann leben sie noch heute® Erlebnisse und Erfahrungen
beim Méarchenerzahlen. Schriften der Gesellschaft zur Pflege des Méarchengutes der
europaischen Volker e. V. Verlag Aschendorff, Miinster/Westf. 1962.
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HEINZ SCHLUTER

Das Grenzland im Unterricht der Volksschule

Das Thema bedarf zundchst einer einengenden Abgrenzung, um

Mi3verstandnisse und Fehldeutungen zu vermeiden. Es soll hier nur berichtet

werden, wie in den 9. Schuljahren der Flensburger Volksschulen die Besonderheit

unserer Heimat als Grenzland dargestellt und unterrichtlich behandelt wird.

Zwei weitere Vorbemerkungen sind ebenfalls unerlaglich:

1. Dieser Bericht erhebt keinen Anspruch auf Vollstandigkeit und
Verbindlichkeit. Man wird also nicht unterstellen kénnen, dal3 in jeder 9.
Klasse und in jedem Jahr so gearbeitet wird. Bei der den Lehrern
zugestandenen Freiheit in der Wahl des Stoffes und in der methodischen
Gestaltung sind naturgemaf viele Varianten mdoglich.

2. Andererseits griindet sich meine Darstellung Uber die persoénliche
Unterrichtserfahrung hinaus auf viele Besuche in den 9. Klassen und viele
Gesprache und Diskussionen mit den darin tatigen Lehrkraften.

Wenn hier nur aus der Arbeit des 9. Schuljahres erzahlt werden soll, so darf man

daraus nicht schliefen, da in den anderen Jahrgédngen unser Thema nicht

behandelt wird. Sicherlich wird Uber unser Grenzland in allen Schuljahren
gesprochen. Das wird einmal anlaf3lich des 14. Méarz sein; das wird zum anderen

sich zwangslaufig bei der Aktion ,Jugend sammelt fiir Nordschleswig® ergeben. Im

Heimatkundeunterricht des 4. Schuljahres und im Geschichtsunterricht des 5. bis

8. Schuljahres werden sich eben falls immer BerUhrungspunkte zu unserem

heimatlichen Grenzland anbieten.

Aber erst im 9. Schuljahr ist eine grundliche, vertiefende und auch kritische

Maoglichkeit der Auseinandersetzung mit dem Grenzproblem gegeben. Einmal sind

die Schiler jetzt erst reif genug, um solchen unterrichtlichen Anforderungen

gerecht zu werden. Zum anderen ist unserer Volksschule im 9. Schuljahr die

Méglichkeit zu einer Bildungsarbeit gegeben, ,die von einer klarenden,

vertiefenden und weiterfuhrenden Zusammenschau getragen sein soll*

(Richtlinien). Wahrend also in den anderen Schuljahren die fachergebundenen

Kenntnisse, Erkenntnisse und Fertigkeiten angeeignet wurden, soll der

Jugendliche nun ,an wesentliche Einrichtungen und Veranstaltungen seines

Lebenskreises herangefiihrt werden®.

Diese Bildungsarbeit erfolgt methodisch gesehen in Uberschauenden,

Uiberfachlichen Einheiten (Bildungseinheiten). Sie kennzeichnen die Besonderheit

der Arbeit in den 9. Schuljahren und nehmen ihren Ausgangspunkt immer im
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unmittelbaren Erfahrungsbereich, den es zu erkennen, zu bearbeiten und denkend
zu durchdringen gilt. Zum Lebenskreis, zur erfahrbaren und Uberschaubaren
Umwelt, unserer Flensburger Schulen gehoért nun als besonderes
Charakteristikum, da? unsere Heimatstadt eine Grenzstadt ist.

Es wird nur wenige Schiler geben, die keinen Pafl} besitzen. Viele haben
verwandtschaftliche Beziehungen jenseits der Grenze. Und wenn fir
AuRenstehende auch das Wort unverstandlich erscheinen vermag, jedes
Flensburger Kind kennt die ,Butterkreuzer®, die kleinen Dampfer, die nach Kollund,
an die dénische Seite der Férde, fahren.

Es ist nur eine konsequente Erfillung des besonderen Bildungsauftrages fur das
9. Schuljahr, wenn unter den verschiedenen Themen der Bildungseinheiten immer
wieder in den Flensburger Volksschulen Formulierungen erscheinen wie

.Flensburg, meine Heimatstadt an der Grenze*
,Flensburg, eine Grenzstadt*
.Flensburg und die Grenze*“
.Flensburg, das Tor zum Norden*
,Du und die Grenze“ u. a.
Wir greifen dieses letzte Thema auf und zeigen zunachst seine Aufgliederung:
Du und die Grenze

A. Die geschichtliche Entwicklung der Grenze
(Sehr kurz und Ubersichtlich, wenige markante Geschichtszahlen — von 1227
bis 1920 — Kartenskizzen)
B. Du und die Grenze
1. DerPal3
2. Es passieren die Grenze: Personen — Pkw. — Lkw. — Busse — Waren
3. Verkehrsprobleme: Internationale Zige, EuropastraBe Nr. 3,
Flaschenhals Krusau — die Vogelfluglinie.
4. Minderheitenschulen ndérdlich und sidlich der Grenze: 1920—1945,
1946—heute.
5. Deutsche und danische Stimmzahlen bei Wahlen in Flensburg: 1947—
1961.
C. Dein déanischer Nachbar
Die Bearbeitung dieser Bildungseinheit zeigt nun folgende Schritte:
Der Anlaf3 zur Behandlung dieses Themas ergibt sich aus einem aktuellen Anlaf3
(Zeitungsbericht, Bericht oder Frage eines Schiilers oder des Lehrers). Die
Schiiler versuchen zunéchst einmal jeder fur sich eine Abgrenzung vorzunehmen,
eine erste Materialsammlung erfolgt. Nach ungeféhr einer Woche erfolgt durch
gemeinsame Arbeit in der Klasse die genaue Formulierung des Themas und seine
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Gliederung (siehe oben).

Es werden dann Arbeitsgruppen gebildet, Einzelauftrage verteilt, das Material fir
die einzelnen Punkte beschafft. Es ist immer wieder erfreulich zu sehen, mit
welcher Arbeitslust und Arbeitsintensitat nun bei Dienststellen, Einzelpersonen
und durch eigene Beobachtungen (z. B. an der Grenze Z&ahlungen zu Punkt B 2)
die Schiler ihre Arbeitsunterlagen beschaffen. Diese werden dann der Klasse
vorgelegt, und die Erarbeitung geht Uber in das Stadium der Bearbeitung. In
gemeinsamer Arbeit wird dann Stellung genommen, werden die Fakten klarend
und kritisch in einer Zusammenschau geordnet.

Im Punkt B 1 geht es um den personlichen Bereich. (Ich brauche einen Palf3.
Warum? Wie bekomme ich ihn?)

Bei der Bearbeitung der Punkte B 2 und B 3 werden allgemeine Verkehrs- und
Wirtschaftsprobleme in unserer eigenen Umwelt erkannt und gleichsam
.exemplarisch® behandelt. Erst in den Punkten B 4 und B 5 und vor allem auch im
Teil C werden dann die politischen, kulturellen und menschlichen Probleme
unseres Grenzlandes sichtbar. Zunéchst zielt unser Bemihen dahin, eine gewisse
Sachkenntnis zu erlangen. Es gilt dabei, Grundlagen fiir eine eigene
Meinungsbildung zu schaffen. Eine wesentliche Forderung dieser Arbeit ist es,
daR unsere Volksschiler vom 5. Schuljahr an die Mdglichkeit haben, Dénisch zu
lernen, und daf3 die danische Bucherei auch unseren Kindern die Tir getffnet halt.
Eine Frage wird in Flensburg immer wieder gestellt und beantwortet werden:
Warum bekennt sich unser Nachbar zum Danentum? In redlicher und fairer Weise
bemuihen sich die Lehrer dann auch immer wieder, die Schiiler zu der Erkenntnis
zu bringen, dalR das Bekenntnis zu einem Volkstum nicht moralisch gewertet
werden kann, daf ein solches Bekenntnis von dem Andersdenkenden der
Achtung und Anerkennung bedarf. Es gilt dabei, den engstirnigen Nationalisten zu
Uberwinden und dafir das Bild eines Menschen zu erstellen, der in offenem
Bekenntnis Zeugnis ablegt von dem Geist seines Volkes, das Glied ist in der
europdischen Vdélkerfamilie.

Das Pflanzlein ,Einsicht und Toleranz®, ausgesetzt nach dem Entsetzen des
letzten Krieges, scheint mir stetig zu wachsen. Kann man es nicht als erste Friichte
ansehen, wenn es in Flensburgs Strallen und auf seinen Spielplatzen keine
Rivalitdt und Gegensétze, keine haRlichen nationalistischen Schimpfwérter und
Boshaftigkeiten mehr gibt zwischen den Schilern der danischen Privatschulen
und den Kindern unserer Volksschulen?

Man kann daraus heute wohl noch nicht Ruckschlusse ziehen, die flr alle Bereiche
gelten, aber es erscheint mir als ein hoffnungsvoller Anfang einer Zukunft des
nachbarlichen Miteinander.
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ARTHUR LESSOW

Danische Zentralschule /
Deutsche Minderheitenschule

|

Im folgenden soll versucht werden, das Problem ,Zentralschule —
Minderheitenschule®, wie es sich heute von der deutschen Minderheit in
Nordschleswig aus zeigt, kurz zu beleuchten. Dabei sind die im danischen
Schulgesetz festgelegten und in Danemark gebrauchlichen Ausdriicke wie
»Zentralschule® und ,Zentralisierung“ tbernommen worden.

Das gesamte danische Schulwesen ist durch das Schulgesetz von 1958 in eine
Zeit des Umbaus, ja des Umbruchs hineingekommen. Neue Schularten entstehen,
neue Klassen werden eingerichtet, in neuen Fachern wird unterrichtet, neue
Lehrplane werden ausgearbeitet und neue Lehrverfahren ausprobiert. In diesem
Bild des schulischen Lebens, reich und mannigfaltig auf der einen Seite, aber oft
noch unklar und verworren auf der anderen Seite, fallt dem fliichtigen Besucher
des Landes wohl vor allem der Aufbau der landlichen Zentralschulen auf. Nun ist
die danische Zentralschule kein Kind des Schulgesetzes von 1958, ihre Anfange
gehen viel weiter zuriick. Mit dem neuen Schulgesetz und den
Ausfuhrungsbestimmungen und Richtlinien, die in Verbindung mit diesem Gesetz
erschienen sind, werden aber die Bestrebungen zur Errichtung landlicher
Zentralschulen stark geférdert.

I
Bei der Vorlage des neuen Schulgesetzes vor dem Folketing zeigte der damalige
Unterrichtsminister Jgrgen Jagrgensen deutlich die Zielsetzung des Gesetzes auf.
Es verfolgt zwei Ziele:
1. Das Gleichgewicht herzustellen zwischen der examensfreien Schule und der
Examensschule und
2. gleiche Ausbildungsmdglichkeiten zu schaffen fur Schiler der Stadtschule
und der landlichen Schule.
Die Volksschule besteht in Zukunft aus einer siebenjahrigen Hauptschule, die im
Prinzip eine ungeteilte Volksschule ist. Sie kann mit einer freiwilligen 8. und 9.
Klasse weitergefuhrt werden und aufRerdem eine dreijahrige Realabteilung
umfassen. Schon dieser zuktinftige Aufbau weist die l&ndliche Schule auf den Weg
der Zentralisierung; die Forderungen, die das neue Schulgesetz auf
unterrichtlichem Gebiet stellt, tun es in noch htéherem MaRe. Im 6. Schuljahr ist
der Unterricht in einer Fremdsprache (Englisch oder Deutsch) fur alle Schiler
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obligatorisch. Im 7. Schuljahr soll fur die Schiiler, deren Eltern es wiinschen und
die nach Auffassung der Schule davon Nutzen haben kdnnen, Unterricht in einer
zweiten Fremdsprache (Deutsch oder Englisch) und in Mathematik erteilt werden.
Die Teilnahme an diesem Unterricht ist die Voraussetzung fir eine spatere
Aufnahme in die Realabteilung. Dartiber hinaus soll im 7. Schuljahr fur alle Schiler
Unterricht in Familienkunde (familiekundskab) und Berufs- und Wirtschaftslehre
(erhversorientering) gegeben werden. Im 8. und 9. Schuljahr soll diese Beufslehre
fortgesetzt werden; in diesen Schuljahren wird der Unterricht in Pflichtfacher und
Wabhlféacher aufgeteilt. Wo es mdglich ist, soll auferdem noch eine
Linienaufteilung, je nach den Berufszielen der Schiler, vorgenommen werden.
Das 9. Schuljahr schlieRt ab mit einer sog. ,staatskontrollierten Priifung®.

Schon bei einem fluchtigen Studium dieser Forderungen auf unterrichtlichem
Gebiet wird man erkennen, daf} diese von einer weniggegliederten Schule (ein-
bis dreiklassig) kaum erfullt werden kénnen, das gilt naturlich besonders flr den
Unterricht im Mittelbau (6. u. 7. Schuljahr) und fur die Volksschuloberstufe (8. u.
9. Schuljahry).

Zusammen mit dem neuen Schulaufbau und den Unterrichtsanordnungen legen
schlie3lich auch die Bestimmungen auf dem Gebiet des Schulbaus den Gedanken
der Zusammenlegung verschiedener Schulen nahe. Diese Bestimmungen
baulicher Art gehen zum grof3en Teil schon auf das Schulgesetz von 1937 zuriick.
Sie verlangen fur Schulen, in denen Kinder unterrichtet werden, die tUber zwolf
Jahre alt sind, die Errichtung einer Turnhalle mit Umkleide- und Duschrdumen und
eines Sportplatzes, sofern sich ein geeigneter Sportplatz nicht in der Nahe der
Schule befindet. Um einen geordneten Unterricht in Werken und Hauswirtschaft
zu gewabhrleisten, muf3  auBerdem  fur  die Einrichtung  von
SonderunterrichtsrAumen wie Werkraum und Schulkiiche Sorge getragen werden.

1
Neben den obengenannten Forderungen auf der einen Seite bietet das neue
Schulgesetz nun andererseits eine Reihe von Mdglichkeiten an, um diese
Forderungen zu erfiillen. Das Schulgesetz von 1958 ist ein Rahmengesetz, es will
auch auf dem Gebiet der Zentralisierung auf keinen Fall uniformieren oder
gleichschalten. Die letzte Entscheidung féllt immer von dem Schultréger, also der
Gemeinde. Eine Zentralisierung kann von jedem Jahrgang und von jeder
Altersstufe aus erfolgen. Eine Zentralschule kann sémtliche Jahrgénge (also vom
1. bis 9. Schuljahr, evtl. auch Realabteilung) umfassen, sie kann aber auch so
eingerichtet werden, daR sie nur die Jahrgdnge umfalt, fir die man eine
Zentralisierung wiinscht (also z. B. vom 4. oder vom 6. Schuljahr an). Eine
Zentralschule, die Schiler aus verschiedenen Schulen Ubernimmt, kann sogar
diese Schuler von verschiedenen Jahrgéangen ab Ubernehmen, z. B. von einer
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Schule vom 4. Schuljahr ab, von einer anderen vom 6. Schuljahr und von einer
dritten vielleicht vom 8. Schuljahr ab. Es kann auch sehr wohl in einzelnen Féachern
zentralisiert werden, so kdnnen z. B. Kinder verschiedener Schulen an einer Stelle
zum Unterricht in Werken und Hauswirtschaft oder in den wabhlfreien Fachern im
7. Schuljahr (Fremdsprache und Mathematik) zusammengefal3t werden. Es gibt
also im Rahmen des Gesetzes eine Reihe von Mdoglichkeiten. Eine Bedingung
mul3 dabei allerdings immer erfillt werden: Die Zentralisierung muf3 séamtliche
Schiler eines Jahrgangs erfassen, das gilt besonders fiir das 6. und 7. Schuljahr.
Es ist darum nicht zulassig, daf? eine Ordnung getroffen wird, nach der z. B. nur
die Schiler, die spater in die Realabteilung Ubertreten wollen, zu Beginn des 6.
und 7. Schuljahres in eine Zentralschule Ubertreten, wahrend die tbrigen Schuler
in der bisherigen Schule ihren Unterricht fortsetzen. Mehrere Gemeinden kdnnen
sich zwecks Errichtung einer Schule oder Schulabteilung zu einem Schulverband
zusammenschlieRen.

Wie steht es nun mit dem Elternrecht? Kénnen Eltern, wenn sie an einer kleinen
Schule festhalten, diese auch erhalten? Darauf gibt der 8 5 des Schulgesetzes
eine Antwort. Es heif3t hier in der Ubersetzung:

~Wenn eine Gemeindevertretung im Hinblick auf eine Zentralisierung des
Schulwesens innerhalb einer Gemeinde oder zusammen mit einer oder
mehrerer Nachbargemeinden den BeschluR gefalt hat, eine
Bezirksschule niederzulegen, soll dieser Beschlu in den &rtlichen
Tageszeitungen veroffentlicht werden. Wenn mindestens 80 Prozent der
Bewohner des betreffenden Schulbezirks, die das Wahirecht innerhalb
der Gemeinde besitzen, spatestens einen Monat nach der
Verodffentlichung einen diesbeziiglichen schriftlichen Antrag stellen, muf3
die Gemeindevertretung eine Abstimmung Uber die Frage der
Niederlegung der Schule durchfihren. Stimmberechtigt sind die
Bewohner des Schulbezirks, die Wahlrecht in der Gemeinde besitzen.
Die naheren Regeln der Abstimmung werden vom Unterrichtsminister
festgelegt. Wenn das Ergebnis der Abstimmung erweist, daf3 mindestens
80 Prozent der Stimmberechtigten die Weiterfihrung der Schule
winschen, kann sie nur niedergelegt werden, sofern die
Gemeindevertretung nach der nachststattfindenden ordentlichen
Gemeindewahl aufs neue diesen BeschluR faf3t.”

v
Die Zentralisierung auf dem Gebiet des Schulwesens hat in den letzten Jahren
Uberall grof3e Fortschritte gemacht. Dabei spielt die Tatsache, daf3 die kleinste
Verwaltungseinheit in Danemark das Kirchspiel (also die Gro3gemeinde) ist, und
dieses Kirchspiel auch der Trager der o6ffentlichen Schule ist, eine nicht
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unwesentliche Rolle. Diese Kirchspiele sind ndmlich in den meisten Fallen so

grof3, dald sie eine vollausgebaute Zentralschule allein tragen kénnen. Wenn also

eine Gemeinde, die beispielsweise bis heute fiinf einklassige Schulen unterhalten
hat, nun an eine Neuordnung ihres Schulwesens herantritt, um den Erfordernissen
des Schulgesetzes von 1958 gerecht zu werden, kann ein Beschluf3 Uber die

Zusammenlegung der bisherigen fiinf Schulen zu einer Zentralschule gefal3t

werden, ohne daRR schwierige und langwierige Verhandlungen mit den

Nachbargemeinden gefiihrt werden mussen.

Am Beispiel des Kreises Tondern soll hier kurz aufgezeigt werden, wie weit die

Zentralisierungsbestrebungen schon gediehen sind. Von den 33 Landgemeinden

des Kreises hatten 25 Gemeinden 1960 eine Zentralisierung durchgefiihrt. Diese

Neuordnung zeigt verschiedene Formen:

1. Eine vdllige Zentralisierung, so dal alle Schiler der Gemeinde in einer
Zentralschule gesammelt werden, war in 14 Gemeinden durchgefiihrt.

2. Eine teilweise Zentralisierung in der Form, dal} neben einer Zentralschule
eine oder mehrere kleine Vorschulen bestehen bleiben, wurde in 5
Gemeinden praktiziert.

3. In 5 Gemeinden wurde nur eine Vorschule beibehalten, die Schiiler der
Oberstufe aber an die Zentralschule der Nachbargemeinde Uberwiesen. Eine
kleine Gemeinde verzichtete Uiberhaupt auf eine eigene Schule.

Es ist ohne Zweifel, daf3 sich diese Entwicklung in den néchsten Jahren fortsetzen

wird und daf? nach Abschlul? dieser Entwicklung die vollausgebaute Zentralschule,

in den meisten Fallen mit einem 8. und 9. Schuljahr und in vielen Fallen auch mit
einer Realtabteilung, die vorherrschende Form der dénischen Landschule bilden
wird.

\%

Diese Entwicklung des danischen Schulwesens stellt natiirlich auch die deutsche

Schularbeit in Nordschleswig vor eine ganz neue Situation. Neue Wege missen

auch in der deutschen Schularbeit beschritten, neue Aufgaben miissen angepackt

und gelost werden. Bei diesen Erwagungen wurde die Zielsetzung der heutigen

Schularbeit folgendermalen formuliert:

1. Unsere Schule ist in erster Linie eine deutsche Schule, sie hat ihre Schiiler
in die deutsche Sprache, die deutsche Kulturwelt und die volkliche deutsche
Gemeinschaft hineinzufuhren.

2. Unsere Schule muf3 ihre Schiler auf ein Leben im danischen Staat
vorbereiten. Daraus ergibt sich die Forderung nach einem guten danischen
Sprachunterricht und nach Abschluprifungen nach der danischen
Examensordnung.

Besonders die letzte Aufgabenstellung erfordert nun, dal das deutsche
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Schulwesen so aufgebaut wird, daf} alle Forderungen des neuen Schulgesetzes
in unterrichtlicher Hinsicht in den deutschen Schulen voll und ganz erfillt werden
kénnen. Damit steht auch das deutsche Schulwesen in Nordschleswig vor der
Frage: Zentralisierung oder nicht? 1958 zahlte das deutsche Schulwesen in
Nordschleswig 30 Schulen, davon waren

19 Schulen einklassig

5 Schulen zweiklassig

1 Schule funfklassig

5 Schulen voll ausgebaute Volksschulen mit Realabteilung.

Durch eine radikale Zentralisierung etwa in der Form, da man alle deutschen
Schiller in Nordschleswig an finf groRBen vollausgebauten Schulsystemen
zusammenfassen wirde, wirden natirlich die Schwierigkeiten auf
unterrichtlichem Gebiet ohne weiteres geldst werden konnen. Denkbar und
durchfiihrbar ist eine solche Losung aber nicht; sie wiirde namlich die Aufgabe und
den Charakter unserer Schulen als Volkstums- und Minderheitenschule in starkem
MaRe gefahrden. Die deutschen Schulen in Nordschleswig sind mehr als reine
Unterrichtsstéatten, sie sind der Sammelpunkt und zum groRen Teil auch der
Trager des kulturellen deutschen Lebens ihres Bezirks, sie bieten Raum fir
Gemeinde- und Jugendarbeit, fur Vortrags- und Filmabende. Durch Niederlegung
einer solchen Schule wirden die deutschen Menschen dieses Schulbezirks
heimatlos werden, viele Bande zwischen den einzelnen deutschen Hausern und
Familien und ,ihrer* deutschen Schule wirden zerrissen. In der deutschen
Schularbeit standen wir also vor der Aufgabe, fuir unser Schulwesen eine Form zu
finden, die beiden Aufgaben unserer Schule, der unterrichtlichen und der
volkstumspolitischen Aufgabe, gerecht werden konnte. Aus dieser Uberlegung
heraus entstand der Plan, méglichst viele unserer kleinen einklassigen Schulen
bestehen zu lassen, und zwar als Grundschulen mit sechs Jahrgangen. Mit Beginn
des 7. Schuljahres werden die Schiler der Volksschuloberstufe an zwolf
Hauptschulen zusammengefaf3t. Neben den Hauptschulen in den vier Stadten und
in Tingleff, die vollausgebaute Schulen mit Realabteilung sind, werden landliche
Hauptschulen in Hoyer, Ligumkloster, Buhrkall, Rapstedt, Feldstedt, Gravenstein
und Sommerstedt eingerichtet. Das deutsche Schulwesen in Nordschleswig wird
also in Zukunft folgenden Aufbau haben:

16 Grundschulen
12 Hauptschulen (davon 4 mit Realabteilungen)
1 Gymnasium (mit Realabteilung).

Um diesem neuen Rahmen auch einen entsprechenden Inhalt zu geben, arbeitet
seit etwa einem Jahr ein Lehrplanausschul3 an der Erstellung neuer Lehrpléne.
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Der Lehrplanausschuf3, dem Lehrer aller Schularten angehdren, hat es sich zur
Aufgabe gesetzt, auf der Grundlage der neuen danischen Unterrichts-Richtlinien
und der Richtlinien fur die Schulen des Landes Schleswig-Holstein und unter
Berlcksichtigung und Wahrung der Sonderaufgabe unserer Schule als deutsche
Grenzlandschule Lehrplane fir die deutschen Schulen in Nordschleswig
auszuarbeiten.

Die deutsche Schule in Nordschleswig befindet sich heute — wie das gesamte
Schulwesen Danemarks — im Umbau. Sie muf3 auf Grund ihrer Struktur und ihrer
Sonderaufgabe bei diesem Umbau mit besonderen Schwierigkeiten kampfen, sie
wird sich aber bemihen, auch unter der verénderten Situation einer neuen
Schulgesetzgebung ihre unterrichtliche und erzieherische Aufgabe nach bestm
Willen und Vermdgen zu erfillen.

Dabei wird es ihr Bestreben sein, auch weiterhin die ihr anvertrauten Schiler zu
Menschen zu erziehen, die in ihrem deutschen Volkstum fest verwurzelt sind, die
bereit und beféahigt sind, ihr Leben als loyale Birger im danischen Staat zu fuhren
und die in der so oft zitierten verbindenden Funktion unseres Grenzlandes eine
Aufgabe ihres eigenen personlichen Lebens sehen.

62



CHR. THORUP NIELSEN

Die danische Schule in Stidschleswig

Die danischen Schulen nach der Grenzziehung 1920

Nach der Grenzziehung zwischen Deutschland und Danemark im Jahre 1920
aulRerten Eltern déanischer Gesinnung den Wunsch, daR3 ihre Kinder in danischen
Schulen unterrichtet wirden. Durch die Weimarer Verfassung vom 11. August
1919 war eine Rechtsgrundlage fir die Wiedererrichtung eines dénischen
Schulwesens sudlich der neuen Grenze gegeben. Anfangs war jedoch nur die
Rede von Flensburg. Die Errichtung der ersten danischen Schulen ging nicht ochne
Schwierigkeiten vor sich. In Flensburg wurden zunéchst ungeféhr gleichzeitig eine
danische stadtische Volksschule und eine dénische Privatschule errichtet. Aber
das danische Schulwesen entwickelte sich in den kommenden Jahren. Es kamen
danische Schulen auRerhalb Flensburgs hinzu, in Schleswig und Ténning und auf
dem Lande.

Die ersten danischen Schulen in Sudschleswig nach 1920 wurden in den
bewegten Jahren nach dem nationalen Ringen der Abstimmungszeit geschaffen.
Erst nach und nach wurden die Verhaltnisse dieser Schulen gebessert. Die Jahre
nach 1933 waren auch fur das Wirken der dénischen Schulen voll Unsicherheit
und Widrigkeiten. Die Kriegsjahre rissen grof3e Liicken in die Reihen der Danen.
Nach 1945 wiinschten sudschleswigsche Eltern in grof3er Zahl, daf3 ihre Kinder
danischen Unterricht erhielten. Viele Schwierigkeiten, auch Schwierigkeiten von
seiten der Behodrden, muflten indessen uUberwunden werden, bevor diese
Winsche erfullt werden konnten. Durch energischen Einsatz und grof3zugige Hilfe
von privater und offentlicher Seite in Danemark gliickte es jedoch, die
Schwierigkeiten in einem solchen Grad zu Uberwinden, daf’ heute ein dénisches
Schulwesen von nicht geringer GréR3e in Stdschleswig aufgebaut ist.

Die Entwicklung des danischen Schulwesens nach 1945

In den ersten Jahren gab es in Sidschleswig sowohl danische stadtische
Volksschulen als auch danische Privatschulen. Aber ab 1. April 1949 wurden die
dénischen stadtischen Volksschulen in Flensburg und Schleswig aufgehoben, und
auch diese wurden nun in Privatschulen umgewandelt. Seitdem sind alle
déanischen Schulen in Slidschleswig Privatschulen. Man begann urspriinglich mit
Volksschulen, aber sehr bald wurde der Wunsch geauf3ert, auch einen erweiterten
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Unterricht an den dénischen Schulen einzurichten. Diese Mdglichkeit wurde an
der ,Duborg-Skolen® in Flensburg gegeben und, in bescheidenem Rahmen, auch
an der ,Ansgar-Skolen“ in Schleswig. Man konnte an der ,Duborg-Skolen* kein
Examen abhalten, das von deutschen Behorden offiziell anerkannt wurde. Aber
die Schuler konnten hier eine Prufung ablegen, die dem danischen
~Praeliminaereksamen” gleichgestellt war und ungefahr der deutschen Mittleren
Reife entsprach. Nach 1945 behielt man diese Richtung bei. Aber im Jahre 1948
wurde auferdem ein privater dénischer ,Studentenkursus® an der ,Duborg-
Skolen® eingerichtet. Die Schuiler dieses Kursus legten vor einer danischen
Prifungskommission die danische Reifeprifung (Studentereksamen) ab.
Indessen war es fur diese danischen Abiturienten nicht mdglich, zum Studium an
den deutschen Universitaten und den anderen Hoheren Lehranstalten zugelassen
zu werden. Aber nach den Verhandlungen in Bonn im Jahre 1955 wurde ein Antrag
auf Genehmigung eines danischen Gymnasiums an der ,Duborg-Skolen“ und
danischer Mittelschulen an der ,Duborg-Skolen®, ,Chr. Paulsen-Skolen* und
»~Ansgar-Skolen“ an das Kultusministerium in Kiel gerichtet. Dieser Antrag stief3
auf grof3e Bereitwilligkeit, und der Unterricht nach angepal3ten Lehrplanen konnte
bereits am 1. April 1956 beginnen. Nun kénnen Schiler der drei Schulen bis zur
MittelschulabschluBprifung gefiihrt werden, die die erforderliche Anerkennung der
Behorden genieldt, und die Schiller des Gymnasiums an der ,Duborg-Skolen®
kénnen das anerkannte Abitur ablegen. Die endgiltige Anerkennung des
Gymnasiums an der ,Duborg-Skolen* erhielt der Schulverein am 16. August 1960.
Dagegen haben wir die endglltige Anerkennung unserer drei Mittelschulen leider
noch nicht erhalten, was wir sehr bedauern.

In einigen Gegenden, wo die erforderliche Grundlage fir eine dénische Schule
nicht vorhanden war, ist Unterricht in der danischen Sprache von sogenannten
~Wanderlehrern“ erteilt worden. Diese haben jahrelang Kinder, Jugendliche und
Erwachsene in der danischen Sprache unterwiesen. In einigen Féllen ist hierdurch
die nétige Grundlage flr die spatere Errichtung einer déanischen Schule geschaffen
worden. Zur Zeit wirken zwdlf danische ,Wanderlehrer” an verschiedenen Orten in
Sudschleswig.

In engem Zusammenhang mit den Schulen arbeiten auch die déanischen
Kindergéarten. Hier wird eine soziale Arbeit nach den gleichen Richtlinien wie in
den Kindergarten in D&nemark geleistet. Auch fir die Schulen haben die
Kindergarten eine sehr grof3e Bedeutung, dal sie eine gute Vorschule fur die
eigentliche Schule sind. Die déanischen Kindergéarten und die danischen Schulen
arbeiten besonders gut zusammen.

Danische Schularbeit endet nicht mit der Pflicht Schulzeit
Die danische Schularbeit in Sidschleswig ist nicht mit dem Aufhdren der
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Schulpflicht beendet. In groBer Zahl haben déanische Sidschleswiger die
Nachschulen, Hochschulen oder Fachschulen in Danemark besucht. Wir finden,
dal? diese Schulbesuche in D&dnemark ihren sehr gro3en Wert haben. Es ist
aulRerdem ein sehr grof3er Fortschritt, daf? wir nun auch in Siidschleswig unsere
eigene danische Heimvolkshochschule, ndmlich ,Jaruplund Hgjskole“, bekommen
haben. Diese hat leider bisher unter zu primitiven Verhaltnissen arbeiten missen,
aber jetzt ist bald ein Neubau fertig zur Aufnahme von Schiilern aus Sudschleswig
und auch aus Danemark, und wir erhoffen viel von dieser Schule in den néachsten
Jahren.

Nach 1945 wurden neue Gebdude eine Notwendigkeit

Der starke Zuwachs in den Jahren nach 1945 erforderte neue Gebéaude fur das
danische Schulwesen. Unsere Bauten sind mit Mitteln errichtet, die von privaten
und offiziellen Kreisen in Danemark zur Verfligung gestellt wurden. Dagegen ist
von deutscher Seite keine Unterstiitzung gegeben worden. An einigen Orten
haben wir in gemieteten Gebauden Schule gehalten, und das kommt an einzelnen
Stellen noch vor. In der Stadt Flensburg hoffen wir, in den néchsten Jahren zwei
neue Schulen bauen zu kdnnen, namlich auf Jurgensby und in Flensburg-Weiche.
Aus mehreren Gegenden sind Winsche von Eltern gedufert worden, einen
danischen Kindergarten zu errichten, und solche Wuinsche sind oft durch
Einrichtung von Kindergérten in bestehenden Schulgebauden erfillt worden. An
anderen Orten wird erwogen, neue Gebaude fir Kindergérten zu errichten; so
planen wir, im kommenden Jahr einen Kindergarten in Leck zu bauen.

Die Lehrerschaft der déanischen Schulen

Aber die Gebaude sind nur der &uf3ere Rahmen. Viel wichtiger sind die Mitarbeiter,
die im Dienst der Schule stehen. Ungefahr die Halfte unserer Lehrer ist in
Sidschleswig geboren, wahrend die andere Halfte danische Staatsbiirger sind.
Von den deutschen Staatsangehdrigen haben die meisten ihre Ausbildung auf
Seminaren in Danemark erhalten. Als die dénischen stadtischen Volksschulen
aufhdéren muBten und durch danische Privatschulen ersetzt wurden, trat ein Teil
der Lehrer, die im Dienst der deutschen Schule gestanden hatten, in den
danischen Schuldienst. Diese Gruppe von Lehrern hat sich besonders um den
Deutschunterricht verdient gemacht. Von den Kindergértnerinnen sind die meisten
deutsche Staatsangehdrige, aber auch von diesen ist der gré3te Teil in Danemark
ausgebildet worden. Wir haben Schwierigkeiten gehabt, alle Stellen als Lehrer und
Kindergartnerinnen zu besetzen, und haben diese Schwierigkeiten noch jetzt. Es
herrscht ein groBer Mangel an Lehrkraften und Kindergartnerinnen in Danemark,
und dies hat sich naturlich auch bei uns bemerkbar gemacht. Jedoch mussen wir
zugeben, daf} der Lehrermangel bei uns bei weitem nicht so spirbar ist wie in
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Danemark.

Wir haben in unseren Schulen und in unseren Kindergarten einen sehr tlichtigen
Stab von Mitarbeitern, der mit grol3em Fleil3 seine Aufgabe in der Schule und in
der danischen Kulturarbeit in Stidschleswig 16st. Durch Teilnahme an Kursen und
Vortragen versuchen wir, standig fahiger zu werden, unsere Aufgabe hier zu I16sen.
Das Interesse fur solche Kurse und Vortrage ist in den letzten Jahren stark
gestiegen, und wir dirfen hoffen, dal} weiterhin wachsendes Interesse fur eine
Weiterbildung vorliegen wird.

Die doppelte Aufgabe danischer Schularbeit in Stidschleswig

Die Eltern stellen der dénischen Schule in Stdschleswig eine doppelte Aufgabe:
Sie soll einerseits danisch sein und andererseits ihren Schilern eine solide
Grundlage geben, um in einer deutschen Gemeinschaft tatig zu sein. Soll die
Schule dénisch sein, ist es naturlich, daf die Unterrichtssprache in den meisten
Fachern déanisch sein mul3. Gerade das Einleben in die dénische Sprache o6ffnet
unserer Jugend den Weg zur danischen Kultur. Wir missen uns bestreben, die
Schiler in unseren Schulen mit der danischen Gedankenwelt vertraut zu machen,
und wir versuchen, im Schulleben die Demokratie in dem Sinne zu praktizieren,
den dieser Begriff in den nordischen Landern hat.

In Dénemark ist ein neues Schulgesetz eingefuhrt worden, was auch neue
Lehrplane zur Folge hat. Man kann hier von einer neuen Einstellung zu vielen
padagogischen Fragen sprechen. In dem Umfang, wie es die Verhéltnisse bei uns
ermdglichen, wollen wir dieser Entwicklung folgen. Wir stoBen hier jedoch auf
einige Schwierigkeiten. In Dénemark werden viele kleine Schulen aufgegeben und
durch groRere Zentralschulen ersetzt. Wir haben Uberlegt, ob wir eine &hnliche
Entwicklung an unseren Schulen in Stidschleswig férdern sollen. Vorlaufig wollen
wir abwarten. Die vielen kleinen Schulen auf dem Lande sind bei uns oft
gleichzeitig kleine Mittelpunkte fur eine danische kulturelle Arbeit. Dies ist einer
der Grinde, weswegen wir sie ungern aufgeben wollen. In mehreren Schulen
halten die danischen Gemeinden ihre Gottesdienste ab. An einigen Stellen sind
Altarwande aufgestellt, und an anderen Stellen gibt es kleine Kirchenséle. Die
Schulen sind froh und dankbar tber diese enge Verbindung zwischen danischer
Schule und dénischer Kirche in Stdschleswig.

Es ist wichtig, auch in unseren Schulen den Schiilern einen solchen Unterricht zu
erteilen, dal sie die bestmdgliche Grundlage erhalten, um sich nach beendetem
Schulbesuch im Leben zu bewéhren. In dieser Beziehung nimmt das Fach
Deutsch einen besonderen Platz ein. Die Facher Deutsch und Dénisch treten in
unseren Lehrplanen mit praktisch der gleichen Stundenzahl auf. Viele
Bemuihungen gehen darauf hinaus, sicherzustellen, dal3 der Deutschunterricht zu
jedem Zeitpunkt voll den Anspriichen genugt, die billigerweise sowohl an deutsche
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als auch an danische Schulen im Landesteil gestellt werden koénnen. Ich glaube,
daf wir uns in diesem Punkt unserer Arbeit nicht zu schamen brauchen. Sowohl
in unseren Volksschulen als auch in den Examensschulen wird die Geschichte
und Geographie Deutschlands mit der gleichen Griindlichkeit behandelt, mit der
auch die Geschichte und Geographie der nordischen Lander behandelt werden.
Griindliche Orientierung Uber deutsche Gemeinschaftsfragen ist auch fur unsere
Schiler erforderlich, und es ist von groRem Wert, daR die Schiler der
Minderheitenschulen die Mdglichkeit haben, die Formen der burgerlichen
Gesellschaft in zwei Nachbarlandern zu vergleichen.

Gerade im Hinblick auf die Tatsache, daf die Schiler der danischen Schulen nach
beendetem Schulbesuch die Mdglichkeit haben mussen, ihr zukinftiges
Tatigkeitsfeld in Stidschleswig zu finden, ist es von gro3er Bedeutung, dal3 das
danische Schulwesen Schulen errichten konnte, die den Schilern die Méglichkeit
bieten, das deutsch anerkannte Mittelschulexamen und das Abitur abzulegen. Um
dies zu erreichen, muf3ten die Lehrplane der betreffenden Schulen den Lehrplanen
der deutschen Schulen angeglichen werden. Es ist ebenfalls erforderlich, der
Struktur der deutschen Schule zu folgen, wonach die Kinder nach vier
Grundschuljahren in zukinftige Examensschuler und Volksschiler geteilt werden.

Schwierigkeit des Einbaus in die Struktur des deutschen Schulwesens
Diese Teilung geschieht unserer Meinung nach allzu friih, da man zu diesem
Zeitpunkt nur mit groBer Unsicherheit eine solche Entscheidung treffen kann. Wir
finden es aulRerdem undemokratisch, Kinder schon im Alter von zehn Jahren in
Examensschiler und Volksschiiler einzuteilen. Es erscheint uns auch ungliicklich,
daR die Examensschiler in eigenen Gebauden gesammelt und die Kinder schon
in diesem Alter ganz von ihrer friheren Schule und den friheren Lehrern getrennt
werden. Die Tendenz in den nordischen Landern geht daher auch zur Zeit in der
entgegengesetzten Richtung, und zwar so, dall man die Kinder zu einem
bedeutend spéteren Zeitpunkt trennt. Bei uns wird die frihzeitige Teilung als ein
ernstes Hemmnis empfunden in unseren Bestrebungen, die Kinder verschiedener
Gesellschaftsklassen  und  verschiedener Intelligenzgrade an  eine
Zusammenarbeit zu gewohnen, die dem Wesen der Demokratie entspricht. Dazu
kommt, daf3 die friihe Teilung fiir ein Schulwesen wie das unsrige bei den grof3en
Entfernungen, mit denen wir rechnen missen, praktische Schwierigkeiten schafft.
Wir kdnnen Examensschulen ja nur in den Stadten einrichten.

Déanische Kultur lieben lernen — mit deutscher Kultur vertraut machen

Wir hoffen, daf} die Schuler der dénischen Schulen in Stdschleswig teils in der
Schule und teils durch zahlreiche Kontakte mit Danemark, wie Ferienreisen,
Lehrfahrten u. &., Danemark und die dénische Sprache und Kultur lieben lernen.
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Wir haben auRerdem die Hoffnung, dal3 es uns glicken wird, die Schiler in
unseren Schulen mit Deutschland und der deutschen Kultur vertraut zu machen.
Es kann nicht bestritten werden, daf3 grof3e Anforderungen an die Kinder, die eine
Minderheitenschule besuchen, gestellt werden. Andererseits wird den Schilern in
diesen Schulen ein groRer Reichtum geboten, aus dem sie spater im Leben
schopfen kénnen. Menschen, die mit den Kulturen zweier Lander vertraut sind,
haben einen weiteren Horizont als die Menschen, die nur ein Land und dessen
Kultur kennen. Gerade aus diesem Grunde fallt es uns leichter, fremde Volker und
fremde Kulturen zu verstehen.

Nicht nur auf Westeuropa blicken — Verpflichtung gegeniber den
farbigen Volkern

In diesen Jahren sind viele geneigt, von Westeuropa und westeuropaischer Kultur
in einer Art und Weise zu sprechen, die zu dem Glauben verfuhrt, daf3 alles gut
ist, wenn wir nur eine Zugehorigkeit zu den westeuropaischen Vélkern fuhlen. Wir
mussen versuchen, in der Schule solchen Tendenzen entgegenzuwirken.

Die Schule unserer Zeit hat eine besondere Verpflichtung gegenuber den fremden
Erdteilen und gegentber den farbigen Vdélkern. Wir missen der Jugend zu dem
Verstandnis verhelfen, dal auch das Schicksal dieser Vdlker uns angeht. Ich
glaube, dal3 gerade die Minderheitenschulen eine Mdglichkeit haben, einen
solchen volkerverbindenden Einsatz zu leisten. Wir in der danischen Schule
erkennen hier unsere Verpflichtung und freuen uns, gerade mit dieser Aufgabe
weiter arbeiten zu kénnen.

STIMMEN AUS DEM LESERKREISE

Entsprechend seiner selbstgewahlten Aufgabe, Bricken zu schlagen und
vermitteind zu wirken, war dieser Bund von jeher beféahigt [z. B. in den
Grenzfriedensheften], heil3e Eisen, die das deutsch-dénische Verhéltnis belasten
oder belastet haben, anzuriihren und — abzukihlen.
*

Jedesmal freue ich mich, wenn ein Grenzfriedensheft eintrifft: So schlicht das
aulRere Gewand, so fern aller Aufgeblasenheit und allem Pathos, so Uiberzeugend
schlicht und echt der Inhalt.
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*

Ich bin davon uberzeugt, dal wir die Beitrdge in den Heften gut in unserer
Bildungs- und Erziehungsarbeit verwenden kénnen und auswerten werden.
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